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 البحث ممخص
فاعمية مهارات التحميل في التذوق الادبي عند طلاب الصف الخامس الادبي في مادة الادب ىدؼ البحث معرفة :    

 والنصوص.
, ضابطةكبناء عمى ذلؾ اعتمد الباحث تصميما تجريبيا ذك ضبط جزئي كاختباران نيائيان لمجمكعتي البحث التجريبية كال

 مركز الحمة عينة عشكائية لإجراءات بحثو. اختار إعدادية الجياد الكاقعة في
كافأ الباحث بيف طلبب المجمكعتيف في المتغيرات الآتية: اعمار الطلبب محسكبان بالشيكر, كالتحصيؿ الدراسي لمكالديف, 

( اىداؼ كاعدَّ َُٔكصاغ الباحث ),  َُِٕ-َُِٔكدرجات مادة المغة العربية في اختبار نصؼ السنة لمعاـ الدراسي 
في التذكؽ الادبي المككف مف عشريف  ََِٕاختار الباحث اختبار العابدم , ممكضكعات التي ستدرس في التجربةل خطة

 . َُِٕ/ْ/ِٕسؤالا كأداة لبحثو كطبؽ عميو عينة البحث كىـ طلبب المجمكعتيف كذلؾ يكـ الخميس 
, كقد خمص الباحث الى تفكؽ طلبب تكصؿمناسبة لتحميؿ بياناتو التي كاستعمؿ الباحث الكسائؿ الإحصائية  ال      

ات كاقترح اجراء الدراسات , كختمت الدراسة بمجمكعة مف التكصيالتي تعرضت لممتغير المستقؿ المجمكعة التجريبية
  -:الاتية

 إجراء دراسة مماثمة في مكاد دراسية أيخر مف مكاد المغة العربية اك باقي المكاد الاخرل. -1
لمدراسة الحالية عمى مستكل كميات التربية لمعرفة فاعمية ميارات التحميؿ  في تنمية التفكير إجراء دراسة مماثمة  -2

 الابداعي اك التفكير الناقد .
  مادة  الادب كالنصكص  ,ميارات التحميؿ,  التذكؽ الادبي فاعمية,: الكممات المفتاحية

Abstract 

   The purpose of the research is to find out: the effectiveness of the skills of analysis in the 

literary taste of students in the fifth grade literary literature and texts. 

Based on this, the researcher adopted a experimental design with partial control and final test 

for the experimental and control groups. The Jihad Preparatory School located in Hilla Center 

chose a random sample for its research procedures. 

The researcher compensated between the students of the two groups in the following 

variables: the students' ages calculated by the months, the academic achievement of the 

parents and the grades of the Arabic language in the half year test for the academic year 

2017-2016. The researcher formulated 106 goals and prepared a plan for the subjects to be 

studied in the experiment. 

The researcher chose the 2007 Abadi test in the literary taste, consisting of twenty questions 

as a tool for his research and applied the sample of the study, which are the students of the 

two groups, on Thursday, 27/4/2017 

The researcher used the appropriate statistical means to analyze his data. The researcher 

concluded that the students of the experimental group were exposed to the independent 
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variable. The study ended with a set of recommendations and suggested the following 

studies: 

1. Conduct a similar study in other subjects of Arabic language or other subjects. 

2. Conduct a similar study of the current study at the level of colleges of education to know 

the effectiveness of analytical skills in the development of creative thinking or critical 

thinking. 

Key   word: literary literature and texts   ,the literary taste ,the skills of analysis   ,the 
effectiveness      

 الفصل الأول
 التعريف بالبحث

 :مشكمة البحث 
, ككاف الرد عمييـ صعبة كغير قابمة لمفيـ كالاتقاف ما زاؿ الكثير مف المدرسيف كالطلبب يركف اف المغة العربية         

التمجيد بالمغة بدؿ ايجاد سبؿ كحمكؿ افضؿ لتعمميا ككسائؿ اكثر فاعمية لإدراكيا كاتقاف اسرارىا ) الخياط , مزيدا مف 
( , كنشاىد تجمي ىذه الرؤية في مدارسنا كجامعاتنا مف طريؽ الضعؼ الممحكظ في فركع المغة العربية ُٕ, صُِٖٗ

ي مف صعكبات كمشكلبت متعددة , كلـ تتحقؽ الاىداؼ كمنيا الادب كالنصكص, فالأدب بكصفو احد فركع المغة يعان
التدريسية المرجكة كمنيا التذكؽ الادبي كتربية القدرات الفنية كممكة المعرفة لدل المتعمميف, كلاسيما التذكؽ الذم ييعد ىدفان 

شكمة فيـ النص (, إف مٗ, صُٖٖٗاساسيان في الدراسات الادبية بؿ يتعدل الى ككنو قكاـ الدراسات كركحيا )احمد ,
كتذكقو كتحميمو قد سبب الكثير مف التعثر عند الطمبة بسبب اعتمادىـ عمى الية الحفظ كالتمقيف التي يمارسيا المدرسيف مما 

(, نمحظ بصدؽ اف الثقافة الادبية تتقيقر كما ٓ, صََِٓ) العيساكم , ؼ ركح الابداع كالتذكؽ لدييـادل الى اضعا
دب مف قبؿ في الذكؽ الفني في الشعر كالنثر عمى حد سكاء كيتجمى في قمة العناية بالأ نشاىد ىنالؾ تراجعان كاضحان 

, اضافة الى لؾ تصحيح كتابات الطمبة كتقكيميا, مف حيث الاعداد كالطريقة المعتمدة في تدريسو ككذمدرسي المغة العربية
ـ ايجاد ركابط بيف دركس المغة العربية جميعيا بشكؿ , كعدا بالمغة العامية في اثناء الدرسىجرتيـ لمغة الفصيحة كاستبدالي

عاـ كدرس الادب بشكؿ خاص كىذه العكامؿ كميا كاكثر مف ذلؾ ادت الى نفكر الطلبب مف درس الادب في حيف كاف 
, فيككف جكاب ىذا مشاعر كرقة الاحساس كمتعة التذكؽيجب اف يككف اكثر الدركس متعة كاثارة لما ينماز بو مف تأرجح ال

النفكر ىك انيـ لا يستطيعكف فيـ النص الادبي فيمان متأنيا كاعيان مدركان لجزئياتو كتحميمو تحميلبن منطقيا ناضجان يؤدم الى 
 (.  ُِّ, صََِٔ, ) عطيةتذكقو  
يتضح لمباحث اف كاقع تدريس الادب كالنصكص يسير بشكؿ غير مناسب لاف اغمب الطرائؽ المعتمدة في التدريس        

دية تعتمد اسمكب التمقيف كالحفظ اداة ليا كىي تجعؿ بذلؾ الطلبب مستمعيف سمبييف كليس ايجابييف في التعاطي مع تقمي
مكضكع الدرس كما ينماز الدرس بالجفاؼ خاليان مف الاثارات الحسية كالسمات الادبية التي تتضمنيا النصكص المقركءة 

ي يمتمكيا الطلبب كبالتالي نفتقد الى تطكير ممكة النقد كالقدرة عمى تحميؿ بالتالي غيبت مستكيات القدرة كالكعي كالفيـ الت
, كمف مشكلبت درس الادب قمة العناية بو تتجمى ب مف اكتشاؼ خفايا النص كبلبغتوالنصكص التي بدكرىا تمكف الطلب

ب كالمادة كقتؿ لدل كاضحة مف طريؽ اعتمادىا حصة كاحدة اسبكعيان مما ساىـ في ضعؼ اخر في العلبقة بيف الطال
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الطالب حالة التأثر بالنصكص كالتي تمنحو القدرة الى تنمية الذكؽ في داخمو مف طريؽ دراستيا بشكؿ مستمر كمتكاصؿ , 

 ( .ََِٓ, كدراسة ) العيساكم , (ََُِ(, كدراسة )التميمي ,ُُٕٗت سابقة منيا دراسة)طعيمو,كىذا ما اكدتو دراسا
 اهمية البحث 

لمغة منظكمة متكاممة مف الميارات كالتي ترتسـ ملبمحيا بمحكريف اكليما الاداء المغكم الذم يعتمد عمى تعد ا        
, كىي بشكؿ عاـ مترابطة فيما بينيا الذم يعتمد عمى التحدث كالكتابة الاستقباؿ ام الاستماع كالقراءة , كثانييما الارساؿ

(, كبذلؾ تمثؿ اداة ميمة لمتفاعؿ بيف افراد ٕٓ, صََُِلحلبؽ ,بحيث اف تنمية ام كاحدة منيا تؤثر في الاخرل ) ا
المجتمع كالرابطة الاساسية التي تيذيب  ابناءىا في بكدقة المحبة كالتفاىـ كالانسجاـ ككنيا مستكدع لتراث الامة كثقافتيا 

كالكسيمة المؤثرة في ( كىي الامتداد الطبيعي لمفكر ُٕ, صَُِِ) مكسى , كجسر العبكر بيف حاضر الامة كمستقبميا
ابرازه كاخراجو مف حيز الكممات الى مستكل التصريح كتتمثؿ صكرىا بالتفكير التأممي فمكلاىا ما تمكف الانساف مف 

(, كلما كانت المغة تمثؿ الكسيمة ُٗ -ُٖ, صََِْالكصكؿ الى الحقائؽ كالغايات  بتسميط الضكء عمييا )الكائمي, 
ة كعمكميا كتدكف تراثيا كادبيا فقد كلدت مف رحميا المغة العربية لتككف اعظـ المغات التي الكحيدة التي تحفظ تاريخ الام

عرفتيا الانسانية كاكسعيا تصريفا كاشتقاقا, فقد انمازت ىذه المغة بتاريخيا الطكيؿ كغزارتيا الفكرية كالادبية المتجددة كالتي 
اف كعركبتو كليككف القراف الكريـ سر قكتيا ككنو زاخران بالعطاء ربطت ماضييا بحاضرىا منطمقة بحداثتيا لترسـ قيـ الانس

بكؿ مستكياتو المغكية كاساليبو الفكرية ك مضامينو كتشريعاتو مما اعطاىا قكة كتمايز عف كؿ المغات الاخرل )عبد عكف 
نَّوي لىتىنزيؿي رىبِّ الٍعىالىمًيفى & "( كىك خير مف قائؿ َِ, صَُِّ, مىى قىمٍبًؾى لًتىكيكفى مًفى الٍمينٍذًرًيفى  كىاً  كحي الأمًيفي & عى نىزىؿى بًوً الرُّ

بًيٍّ ميبًيفو  ٍـ تىعٍقًميكفى  ", كقاؿ الله تعالى (ُ) "& بًمًسىافو عىرى بًيِّا لىعىمَّكي لٍنىاهي قيرٍآننا عىرى   (ِ) "إًنَّا أىنٍزى
كؿ فرع مادة كتمؾ الفركع ليست لغة مستقمة بؿ كسائؿ اتصاؿ لغكم تفترؽ بشكؿ فركع كل تدريس المغة العربيةعند          

تجنى مف  الركافد كميا كبدكرىا تصب  ان تككف مؤثرة في الطلبب ككمما كانت العناية بالفركع كبيرة كمما كاف ىناؾ ثمار 
في زيادة مدركات الطالب عطاءىا في نير الادب الكبير إذ ييعدي كعاء المغة العربية كتبرز اىميتو في مساىمتو الفاعمة 

كامداده بالخبرة كالمعرفة اللبزمة كالتي تيدؼ الى تكسيع افاقو الثقافية كالفكرية كتزيد مف المامو كميا بالكاف السمكؾ 
, كىك يمثؿ الاعداد المتميز (ِْٓ, صُّٕٗ) ابراىيـ, الايجابي كاشكالو  كتبعده عف حالات الاضطراب في السمكؾ 

, كاطؼ, كتصقؿ الاذكاؽت القكة في الشخصية كالممثمة لمسمكؾ المكجو الايجابي فبالأدب ترتقي العلمنفس الانسانية ذا
, كمنزؿ الايحاءات جماؿ كمنطمؽ الخياؿ كدقة التصكير, كىك مكطف ال(ْْ,صُِٖٗرىؼ الاحساس )الصيادم,كي

, كبذلؾ (ْٗ, صَُِِ) نير , احتيا بالألفاظ كالايقاعات التي ترسـ بالكممات مف طريؽ بياف مضامينيا كدلالتيا كفص
, فدرس الادب لاحاطة بو كبمراحؿ تدريسو جميعياادرؾ المربكف اىمية الادب كاخذكا يدرسكنو بنظرة شمكلية كيعمدكف الى ا

, كالاظيار عف مكنكنات النفس بانطباعات نفسية متكازنة الرام كانطلبقة نحك الكعي كالفكراستراحة العقكؿ كنسمات تحرر 
, كلما كاف للؤدب ثلبث ممكات الاكلى ممكة (ّْ, صََِْ, القطع النثرية المؤثرة ) الكائميريؽ قراءة القصائد ك مف ط

, فقد كلد الادب ليكلد معو التذكؽ كبنمكه ينمك الذكؽ كيتطكر ممكة التذكؽ كالثالثة ممكة النقدالانتاج اك الانشاء كالثانية 
( , فالنص الادبي يؤثر في شعكر الطالب كاحساسو عند القراءة ِٗ, صُٕٗٗ, نتج لنا القدرة عمى النقد ) خضيرلي

, فالنص الادبي يعمؿ عمى تنمية قدرة الطالب محملبن النص اك الرضا كالكره اك الفرح كالحزففتظير عميو علبمات السخط 
                                                 

 ( ُٓٗ-ُِٗالشعراء)(1)
 (ِسكرة يكسؼ ) ( 2)
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د مكاطف الجماؿ كلتككف رغبة الطلبب  كفاىمان كمستنتجان كمتذكقان لوي  خالقا حالو مف التفاعؿ مع النصكص الادبية ليقؼ عن
في الاطلبع المتزايد عمى الكتب لتزيد ثركتيـ المغكية كتنمي اذكاقيـ كتركم مشاعرىـ كترقي عكاطفيـ كتكسع مداركيـ 
الفكرية كتمنحيـ فرصة معرفة انفسيـ كمحيطيـ مستبصريف لتراثيـ الذم كرثكه مف الاجداد كىنا تتنامى لدييـ القدرة 

(, كلما كاف للؤدب ىذه َِٕ, صَُِّ, كحمزةة في الحكـ عمى النصكص الادبية كنقدىا كتذكقيا ) الجبكرم الابداعي
المزايا كالاىمية لذا لابدَّ مف تكافر طرائؽ تدريسية تقكد الطالب مف حالة  التمقيف كالحفظ الميكانيكي الى حالة الفيـ كالرؤيا 

نسانا مبدعا مفكرا كبالتالي يكازف الطالب بيف معاني النصكص الادبية كدلالتيا المستبصرة كالمرتبطة بعمؿ فكرم لينتج لنا ا
البلبغية جامعان بيف التذكؽ كالفيـ كالتحميؿ كالنقد فالطريقة الجيدة ىي التي تستيدؼ الغاية المقصكدة باقؿ كقت كايسر جيد 

يـ , كتنمي لدييـ العمؿ الايجابي كالنشاط الذاتي , يبذلو طرفي التعمـ  المعمـ كالطالب, كىي تعمد عمى اثارة الطلبب كميكل
كتعزز مشاركتيـ في الدرس , كتمنحيـ حرية التفكير كاستقلبلية الحكـ ككؿ ذلؾ ىك نتاج حالة التذكؽ الادبي ) ابراىيـ , 

 ( .ّْ, صُّٕٗ
اجات الطلبب في ا اليكمية كتمثؿ حإفَّ الميارات في التفكير اليكـ اصبحت امران ضركريان كجكىريان ككنيا تمس حياتن        

( , كبذلؾ اصبح التحدم الحقيقي لمتربكييف تعميـ الافراد ميارات التفكير عمى ِٗٓ, صُٖٗٗ, المجتمع ) السركر
, فتعمـ لمضمار الحياة العامة بشكؿ صحيح اختلبؼ انكاعيا لاف تعمميا يعطييـ تنمية دائمة كبصكرة مستمرة كىي تييئيـ

, ََِٗبيا كفاعلب ) جركاف , لتفكير تمكنو مف رفع درجة الاثارة كجذب الخبرات الصفية, كتجعمو ايجاالطالب ميارات ا
, كلما كاف الذكاء حؿ مشكمة عمى كفؽ رأم كارنز لذا يعد ميارة , فالذكاء مجمكعة ميارات تؤدم الى تعمـ متميز (ِٖص

( , فمف طريقيا تعمؿ عمى تحقيؽ ٕٔ, صََِٕجادك,كتستعمؿ في حؿ مشكلبت في المجالات المعرفية المختمفة ) ابك 
الطلبب كدافعيتيـ تدفعيـ الى التعمـ كيتـ بالاعتماد عمى الخبرة السابقة كربطيا بالمكقؼ الدراسي الحالي بعد تزكيد الطلبب 

مف كسب التعمـ , إذ يتعامؿ الطالب مع المعمكمات اك المتغيرات بطريقة تمكنو كادكات تخمؽ لديو عممية التفاعؿ بأساليب
( كقد صنؼ مار زانكا كرفاقو ميارات التفكير الاساسية الى ميارة ٔٗ, صََِٗ, كؿ جيد كناجح )عبد اليادم كاخركفبش

 (.ّْ-ِّ, صََِٕالتركيز كجمع المعمكمات كالتذكر كالتنظيـ كالتكليد كالتكامؿ كالتقكيـ كالتحميؿ ) الحلبؽ , 
رة الطالب في تجزئة المكقؼ المركب اك النص مقركء اك مسمكع  الى مكنكناتو اك تعتمد ميارة التحميؿ عمى قد         

ر الرئيسة التي اعتمد عمييا عناصره الاساسية, ثـ الفحص الدقيؽ لذلؾ النص كلتمؾ العناصر لغرض التكصؿ الى افكا
خطاء اك تناقضات اك سمات , كبعد إظيار العلبقات اك الفركض التي يتضمنيا يتـ بياف ما تحتكيو النصكص مف االنص

مشتركة تجمع عناصره اك تكجييا نحك الحكـ كبذلؾ تمنح الطالب القدرة لإصدار الحكـ عمى النص كتمكنو مف تحديد 
(, كىنا نرل الكثير مف ِِٓ,صَُِٔ, ياه كمكنكناتو المعرفية )المكسكممضامينو كبالتالي سيكلة فيمو كادراؾ خفا

لتذكؽ الادبي مف دكف اف يككف لمتفكير المعرفي كمياراتو كمنيا التحميؿ اثران في الكقكؼ المدرسيف يرددكف كممة اصلبح ا
عمى طبيعة النصكص المقركءة كالمسمكعة كتحديد مدلكلاتيا كتحديد عناصرىا الرئيسية كضعؼ تحميؿ النصكص كاستخراج 

كالى غير ذلؾ مف الاسباب الكثيرة )خاطر ,  الركابط كالعلبقات كالاخطاء التي تـ تناكليا سبب الضعؼ في ميارة التحميؿ
 (.ُْٕ, ص َََِ

كلما كاف طمبة المرحمة الاعدادية يحممكف حب الاستطلبع كالتفكير في طبيعة ما يقرؤكف كمنيا النصكص            
يؿ النصكص كفيـ الادبية كبالتالي تمنحو القدرة عمى تنمية ميكلو نحك كالقراءة كتزيد مف تذكقو لما يقرا كتدفعو الى تحم
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, كىي مرحمة تكشؼ عف القدرات كالامكانيات التي يحمميا الطلبب (ْٕ, ص  ُُٕٗ مضامينيا كبياف معطياتيا )طعيمو,

, كالقضايا عمى انيا مسممات ) احمدلذا يسعى المدرسكف الى تنميتيا كتكجيييا, كبالتالي يمكنيـ مف رفض الاخذ بالأمكر 
 (.ِِْ, صُٖٖٗ

 : هدف البحث 
 ييدؼ البحث الحالي الى معرفة فاعمية ميارات التحميؿ في التذكؽ الادبي .      

 كبناء عمى ذلؾ صاغ الفرضية الاتية : 
لا تكجد فركؽ ذات دلالة احصائية بيف درجات طلبب المجمكعة التجريبية كدرجات طلبب المجمكعة الضابطة عمى كفؽ 

 متغيرم البحث.
  حدود البحث 

 يتحدد البحث ب: 
 المدارس الاعدادية كالثانكية كطلببيا  ضمف المديرية العامة لمتربية في محافظة بابؿ , مركز قضاء الحمة .  -
 .َُِٕ -َُِٔككرس دراسي كاحد مف العاـ الدراسي   -
 ثمانية مكضكعات مف كتاب الادب كالنصكص المقرر لمصؼ الخامس الادبي كىي : الادب العربي في الاندلس, -
النثر في الاندلس, ك لساف الديف بف الخطيب,  -المكشحاتك ابف شنكيؿ الاندلسي, ك دكنة بنت زياد, حمك , ابف زيدكفك 
 صفي الديف الحمي .ك الادب في العصكر المتأخرة , ك 
  تحديد المصطمحات 
 (  الفاعمية1   
 اصطلاحًا/ عرفها كلُّ من : 
  "الدكرمٌ  بانيا : "القدرة أك الكفاءة التي يكصؼ فييا اداء معيف طبقا لمعايير محددة مسبقا لتحقيؽ ىدؼ اك فعؿ معيف       

 ( . ُْ,ص ََِّ) الدكرمٌ ,
  عطية بانيا : "تحقيؽ اليدؼ كالقدرة عمى الانجاز كىي مقياس الذم بو نتعرؼ عمى اداء المعمـ كاداء المتعمـ لدكرييما
 (.ُٔ, صََِٖ, مية التعمـ كالتعميـ". )عطيةي عمف
  (.ٕٓ, ص  َُُِ,حد ممكف". ) عميعمي : "القدرة عمى انجاز الاىداؼ كالكصكؿ الى النتائج المرجكة بأقصى 

التعريؼ الاجرائي : ما يحدثو استعماؿ ميارات التحميؿ في التذكؽ الادبي مقيسان بالدرجات التي يحصؿ عمييا الطلبب في 
 الذم يعده الباحث لأغراض البحث الحالي .الاختبار 

 لغة :  مهارة( ِ  
داؽ         , كأكثر الشيء, كالماىر : الحاذؽ بكؿ عمؿ, كالجمع مييكر, كالميارة : الحًذؽ في ميارة " مير: الميٍري : الصَّ

 مىيارة أىم صًرٍتي بو حاذقان. كفي الحديثما يكصؼ بو السابح الميجًيد , كالجمع مىيىرىة, كيقاؿ : مىيىرٍتي بيذا الأمر أميري بو 
 (.ُِْ, مادة مىيىرى , ص ُْ,جََِْ( : مىثىؿ الماىر بالقرآف مىثىؿ السَّفىرىة ؛ الماىر : الحاذؽ بالقراءة ")ابف منظكر ,ُ)
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 اصطلاحًا / عرفها كل من :
  ميمة ما كيمكف ملبحظتيا بصكرة مباشرة اك قطامي بانيا : "سمسمة متتابعة مف الاجراءات يمارسيا المتعمـ بيدؼ اداء

 (.ُْٓ, ص ََِٓغير مباشرة " .) قطامي , 
 مع كاف ذلؾ الأداء جسيمان أـ عقميان , سكاء أيؤديو الفرد بسرعة كسيكلة كدقٌة الياشمي كالدليمي بأنٌيا : "الأداء الذم ,

 (.ِّ,صََِٖتكفير الكقت كالجيد كالتكاليؼ" .) الياشمي كالدليمي, 
 تقاف كسرعة كاقتصاد في الكقت كالجيد المبذكؿ". )عطية ,  عطية , ََِٗبأنيا : " القياـ بعمؿ معيف بدقة كسيكلة كا 

 (.ّٔص
التعريؼ الاجرائي : ىي قدرة  طلبب الصؼ الخامس عينة البحث عمى فيـ المادة مف طريؽ فحص النص كتحميمو 

 كل الفيـ بأقصر جيد ككقت مبذكؿ .كصكلا الى ارقي مستكاستيعاب مضامينو بسرعة كسيكلة عمى كفؽ ميارات التحميؿ 
 ( مهارة التحميل :3

 اصطلاحًا/ عرفها كلُّ من : 
  كتتـ عمى كفؽ ىذه المعطيات الميارية تحديد عية يتضمف أجزاء كعلبقات مترابطةالحلبؽ بانيا: " مجمكعة إيداءات فر ,

الاختبار أك التجريب بيدؼ ت كالاسباب التي تصبح مكاف العناصر الاساسية كالصفات كالخصائص المميزة, كالافتراضا
, كميارة تحديد الانماط كالعلبقات لسمات كالخصائص كالمككنات, كتتضمف ىذه الميارات الفرعية ىي ميارة تحديد االتحقؽ

 (.ّّ, ص ََِٕ, كتحديد الافكار الرئيسة , كتحديد الاخطاء".) الحلبؽ , 
 فحص الاجزاء المتكافرة في المعمكمات كالعلبقات فيما بينيا عف طريؽ التصريؼ , كمحمد بأنيا: "عممية الحكيجي

 (.ٗٔ,ص َُِِكالتمييز بيف المفردات كالصفات ". ) الحكيجي , كمحمد, 
 )ثـ التبصر اك الى مككناتو اك عناصره الاساسية المكسكم بأنيا: "تجزئة مكقؼ مركب اك نص ) مقركء اك مسمكع ,

لذلؾ المكقؼ اك النص ".) الفحص الدقيؽ لذلؾ المكقؼ اك النص كلتمؾ العناصر بغرض التكصؿ الى الافكار الرئيسة 
 (.ِِٓ, صَُِٔ, المكسكم

التعريؼ الاجرائي : ميارات يتبعيا المدرس في اثناء تدريسو في مادة الادب كالنصكص لدل طلبب : التعريؼ الاجرائي
 عينة البحث

 ( التّذوّق الأدبي :4
 لغة /

ذكاقان كمذاقان "الذكؽي مصدر ذاؽى الشيء يى  كما تقكؿ ذىكاقيو  , فالذٌكؽ كالمذاؽ يككناف مصدريف كيككناف طعمان ذيكقيوه ذكقان كى
 , كالمىذاؽ : طىعٍـ الشيء.كمذاقيو طيٌب

ّـُ ذىكاقان كالذٌكاؽ: ىك المأككؿ كالمشركب , كف مف الذكؽ كيقع عمى المصدر بمعنى مفعكؿ , فعاؿ ي الحديث لـ يكف يىذي
بىرٍتو , كتذكَّ كالاسـ كأمر , قتو أم ذقتو شيئان بعد شيء, كما ذقت ذكقان أم شيئان كتقكؿ : ذيقٍتي فلبنان كذيقٍتي ما عنده أم خى

رٌبه معمكـ  ع كالخكٍؼ". ام ابتلبىا بسكء, كالذَّكؽي يككف فيما ييكره كيحمدي قاؿ تعالى : " فأذاقيا الله لباس الجيك ميستذاؽٌ أم ميجى
بًرت مف عقاب الجكع كالخكؼ  (.َِٓ,ص ٔ,جََِٓكالذَّكؽي يككف بالفـ كبغير الفـ .) ابف منظكر , ,ما خي
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 اصطلاحًا /عرفه كل من :

 أك تمؾ الحاسة اني كالمفاضمة بيف شكاىده كنصكصوالبجة بأنو : "المكىبة التي يستطيع المتعمـ بيا تقدير الادب الانس ,
 (.ُُٖ, ص ََِّالفنية التي ييتدم بيا مف العمؿ الأدبي كعرض عيكبو أك مزاياه". ) البجٌة , 

  عبد البارم بأنو: " قدرة في طبيعة الانسانية تجعؿ صاحبيا مستمتعان بمكاطف الجماؿ في الأعماؿ الفنية عامة كالأدب
, عمى اصكؿ الجماؿ ".) عبد البارم الفني اعتمادان  خاصة كىك مف القضايا النقدية التي تتناكؿ الحسف كالقبيح مف الأثر

 (.ِٖ, صَُِّ
 فيك قضية بيف شكاىده كنصكصو". يسو العامة, كمقياس مف مقاي: "معيار مف معايير النقد الادبينير كمحمد بأنو ,             

 ( .ُُ, ص َُِِ, ) نير كمحمد
, دراؾ الخصائص الفنية لمنص الادبيعمى ا –البحث  عينة –التعريؼ الاجرائي : قدرة طلبب الصؼ الخامس الادبي 

, مف طريؽ الميارات الفكرية التي يحصؿ عمييا طلبب المجمكعة التجريبية بعد مو الافكار كالمعاني التي تضمنياكفي
تدريسيـ مكضكعات مف كتاب الادب كالنصكص كتمكنيـ مف الحكـ عمى تمؾ النصكص بالجكدة اك الرداءة سكاء أكانت 

 اـ نثرا مف طريؽ اختبار مقاس بالدرجات معد مف قبؿ الباحث ليذا الغرض. شعرا
 (  الادب والنصوص 5

ا :الأدب   اصطلبحن
  " الياشمي , .الياشمي : " الفكرة الجميمة في العبارة الجميمة التي تحدث في نفس قارئيا أك سامعيا لذة فنية(ََِٔ  ,

 (.ُِّص
 بأنو: "الأدب بمعناه ىك الإنتاج الفكرم العاـ للؤمة فأدب امة معينة يعني كؿ ما أنتجتو ىذه الأمة في شتى  مدككر

ضركب العمـ كالمعرفة ,كالأدب بمعناه الخاص : تعبير مكح عف تجربة شعكرية صادقة تتسؽ  مع تصكر الأمة للئلكىية 
 (. ُٕٗ, صََِٕكالككف كالإنساف كالحياة " .) مدككر , 

  الحلبؽ بأنو: "الذخر الإنساني الذم جادت بو قرائح الأفذاذ مف أعلبـ البياف كعبركا عف خمجات النفس كما يجيش بو
الكجداف كتترنـ بو العكاطؼ كيسبح بو الخياؿ كتكصي بو ظكاىر الككف كأحكاؿ المجتمع مما في تصكيره غذاء لمعقؿ 

متاع لمنفس" . ) الحلبؽ ,   (.ِّٗ, ص ََُِكا 
 لغة/  النصوص

و نصان : رفىعىو نىصَّ  ,"النٌصي : رىفعؾى الشيء , فقد نيصَّ  ,الحديثى ينصُّ يقاؿ نىصَّ الحديث إلى فلبف أم رفىعىو  ,ككؿ ما أيظيرى
فىعىتوككذلؾ نصصتيو إليو كنى  جيدىىا : رى كنىصَّ  ,سألو عف شيء حتى يستقصيى ما عنده, كنصَّ الرجؿى نصان إذا صَّت الظبية ي

 (.َّّٗ, ص ََِٓ, ْنتياه" . ) ابف منظكر , مادة نىصَّ , جكؿِّ شيءو م
ا/ عرفيا كؿُّ مف:  اصطلبحن

  عطا : "كعاء التراث الأدبي الجيد : قديمة كحديثو كمادتو التي يمكف مف خلبليا تنمية ميارات الطلبب المغكية : فكرية
 (.ّّٓ.ص ََِٔستنباط كالتأمؿ". )عطا , تعبيرية تذكقيو تنمية مبنية عمى التعمؽ كالإحاطة كالنقد كالتحميؿ كالا

  صدقة بأنيا : " ذلؾ الكلبـ الذم ترتاح اليو نفس المتمقي كينشرح اليو قمبو لاف لكؿ صانع عبقرية الذاتية في عممية
 (.ّْ, ص َُُِ) صدقة,        الابداع ".
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 ليا حظ مف الجماؿ الفني يمكف مف طريقيا , كحمزة بأنيا : " قطع مختارة مف التراث الادبي شعره كنثره يتكافر الجبكرم
خياؿ كالمغة ". )الجبكرم , تنمية ميارات الطلبب المتنكعة مف حيث الفكرة كالاسمكب كالعاطفة كال

 (.َِِ,صَُِّ,كحمزة
التعريؼ الاجرائي  : ىي مجمكعة مختارة مف النصكص الادبية كالمأخكذة مف التراث الادبي بشعره كنثره كالتي تضمنيا 

تاب المقرر لمصؼ الخامس الادبي تتكافر فييا عناصر الجماؿ الفني كالتي تعرض كتيدرس عمى طلبب عينة البحث الك
 اثناء مدة التجربة كتككف بفكرة كاممة اك عدة افكار يمكف اعتمادىا اساسا لتنمية التذكؽ الادبي فيما كتذكقا كحفظ.

    الفصل الثاني
 خمفية  نظرية ودراسات سابقة

 :   خمفية نظرية : اولًا 
 ( انواع التفكير ومستوياته. 3نظريات التفكير .         (ِ    .   الجذور التاريخية لمتفكير (1
 ( مهارات التفكير.    6    ( التعمم والتفكير .     5( خصائص التفكير.             4 
 ( اهداف تعمم مهارات التفكير.  9( معوقات مهارات التفكير.        8( مهارات التحميل .     7  
  الجذور التاريخية لمتفكير : 

سنة  ََِٓإفَّ المتتبع لجذكر التفكير ربما يجد بداياتو بحسب اطلبع  الباحث لدل الفيمسكؼ اليكناني سقراط قبؿ        
ـ عمى تكليد الافكار كأفضؿ طريقة في التدريس , اذ عمؿ عمى اسقاط الضكء لبياف مدل مف طريؽ اعتماده منيجية تقك 

الحاجة لمتكافؽ بيف الكضكح كالمنطؽ عند التفكير ككاف يقكؿ لمف يحاكره " تكمـ لأعرؼ كيؼ تفكر , كمف ثـ اعرؼ مف 
ارسطك جاء بعد ذلؾ ليؤكد اف الاشياء تختمؼ , أما ؿ افكار استاذه سقراط عف حقيقتياانت " كقد دكٌف تمميذه افلبطكف ك

كالمتتابع  , لذلؾ ظيرت الحاجة الى الفيـ العميؽ لمحقائؽ كالتفكير المتناسؽلعقؿ المدٌرب ىك المستعد لمتفكيرغالباى , كا
, كلمٌا جييج كبنى فمسفتو عمى الشؾ المني, كقد تفاعؿ الفيمسكؼ الفرنسي  رينيو ديكارت بيذا المنلمكصكؿ الى المدلكلات

) عمي ,       , اذف انا مكجكد ر اطمؽ مقكلتو المعركفة انا افكركاف الشؾ بمنظكره تفكيرا , كاف الانساف مكجكد كي يفك
 (.َّ -ِٗ, ص ََِٗ
كيرل الباحث انو لا يمكف الابتعاد عف رؤية الاسلبـ عف التفكير اذ يكصي الديف الاسلبمي الحنيؼ بالتفكير         

كا فًي كدعكتو عمى  ٍـ يىتىفىكَّري لى استعماؿ العقؿ , اذ جاءت في القرآف آيات تدعك الى التفكير إذ جاء في قكلو تعالى : "أىكى
فَّ كىثًيرنا  ؿو ميسىمِّى كىاً  ؽِّ كىأىجى ا إًلا بًالٍحى ا بىيٍنىييمى مى مىؽى المَّوي السَّمىاكىاتً كىالأىرٍضى كى ٍـ مىا خى كف"مًفٍ النَّاسً بًمًقىاءً أىنفيسًيً ٍـ لىكىافًري بِّيً رى

 (ّ  ) ,
ره فًيوً تيسًيميكفى & يينٍبًتي لىكي  مًنٍوي شىجى ٍـ مًنٍوي شىرىابه كى اءً مىاءن لىكي يٍتيكفى كىالنَّخًيؿى كقكلو تعالى "ىيكى الَّذًم أىنزىؿى مًفٍ السَّمى رٍعى كىالزَّ ٍـ بًوً الزَّ

مًفٍ كيؿِّ الثَّمىرىاتً إًفَّ فًي ذىلً  "كىالأىعٍنىابى كى كفى يىةن لًقىكٍوـ يىتىفىكَّري ؾى لآى
, كما ىذه الآيات التي ذكرت كالتي لـ تذكر الا دعكة الى  (ْ) 

الانساف لمتفكير كالنظر مف منطمؽ  عقمي ككعي متميز  لكي يتأمؿ كبتفحص كيقمب الأمكر كي يفيميا كيدركيا بعناية , 
استعماؿ   ككما عميوكالككنية الكاضحة  ,  ةحقائؽ الإلييكقد عاب عمى مف يتمسؾ بتاريخو , كلـ يمعف النظر كيفكر بال

, لتتجمى لديو  حقائؽ الامكر الغامضة  مف طريؽ  استعماؿ حكاسو بشكؿ صحيح بغية  الكصكؿ عقمو في التفكير الجاد
                                                 

 (ٖ :)سكرة الركـ  ( 3)
 (ُُ,  َُ : )سكرة النحؿ ( 4)
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يات كالنذر قؿ انظركا ماذا في السماكات كالارض كما تغني الآ "الى فيـ اسرع كادراؾ اكسع كقد اشار الله تعالى بقكلو  

افلب ينظركف الى الابؿ كيؼ خمقت كالى السماء كيؼ رفعت كالى الجباؿ كيؼ ", كقكلو تعالى  ( ٓ)"عف قكـ لا يؤمنكف 
, كقد حثت الآيتاف لتدبر ممككت الخالؽ كىذ التدبر يككف ( ٔ)نصبت كالى الارض كيؼ بسطت فذكر انما انت مذكر"

باستعماؿ العقؿ مع تدريبو بشكؿ فاعؿ كصحيح عمى التفكير ليصؿ الى حقائؽ الاشياء  التي تمكنو مف الفيـ  كالادراؾ ) 
 ( .ُٗٓ, صَََِالتكدرم , 
, ر كاف ضؿٌ " انا لا اخشى عمى الانساف الذم يفككيذىب الى مذكره القراف الكريـ الشيخ  الغزالي في التفكير بقكلو         

, كعف  لأنو سيعكد الى الحؽ, كلكف اخشى عمى الانساف الذم لا يفكر كاف أىتدل , لأنو سيككف كالقشة في ميب الريح"
لعبادة : "اعطكا اعينكـ حظيا مف العبادة , فقالكا يا رسكؿ الله كما حظيا مف اص(, قاؿ رسكؿ الله )ابي سعيد الخدرم قاؿ

 قاؿ : النظر في المصحؼ كالتفكر فيو كالاعتبار عند عجائبو". 
كقاؿ الشافعي استعينكا عمى الكلبـ بالصمت كعمى الاستنباط بالفكر كاف ثمرة الفكر ىي العمكـ كالاحكاؿ كالاعماؿ          

تفكر ساعة خير مف عبادة سنة .  فالفكر ىك المبدأ كالمفتاح لمخيرات كميا , فيك افضؿ مف جممة الاعماؿ كلذلؾ قيؿ… 
 (. ُّٗ-ّٖٖ)الغزالي , ص

العصر الحديث كنتيجة مشاكؿ المجتمع ظيرت الحاجة لمتفكير بطرائؽ كاساليب جديدة إذ لـ تعد العادات  أما في       
ف عمميات التعمـ حك تحسيكالتقاليد كالاساليب كالطرائؽ القديمة كافية , فقد اصبح ىنالؾ عناية متزايدة بتكجيو الجيكد ن

, فمـ يعد ىدؼ عممية التربية يقتصر عمى بتنمية الشخصية المتكاممة لمفرد ,  ككجدت نزعة قكية نحك العنايةكالتعميـ
لنقد كالتعميـ كما شابو اكتساب المعارؼ كالحقائؽ المتداكلة فقط  بؿ تعدتيا  إلى تنمية ميارات التفكير كالتحميؿ كا

 (. َِٓ-ِْٗ,  صُٖٗٗ, .)السركر
إفَّ دراسة تطكر التفكير مكضع عناية عمماء عمـ النفس كالتربية لذلؾ تعددت  نظريات التعمـ الحديثة التي تركز           

ابع كؿ المتغيرات التي عمى قضية التطكر المعرفي كانكاع التفكير التي تخاطب كؿ مرحمة مف المراحؿ النمك الانساني كتت
فالمدرس يجب أف يكاجو الطمبة بمشكلبت التي  تتطمب مستكيات عقمية تناسب مع مرحمة تطكرىـ المعرفي كما  ,تطرأ عميو

يجب الا يمنعيـ مف ممارسة مياراتيـ العقمية التي تؤىؿ نمكىـ المعرفي كالتي قد تككف ارقى مرحمة في النمك المعرفي. 
ديثة إلى تنمية التفكير بمياراتو المختمفة كاف اليدؼ الاساسي ( , إذ تكجيت التربية الحَِِ, ص ُِٖٗ)بمقيس كمرعي , 

لمتربية كما يراه بياجيو ىك خمؽ افراد يتمكنكف مف عمؿ اشياء جديدة كليس اعادة الاشياء القديمة التي عممت عمييا 
 ,Elkind , 1970)  الاجياؿ السابقة كتأىيؿ العقكؿ التي لا تقبؿ كؿ شيء يقدـ ليا مف دكف فيـ كادراؾ كتمحيص كتحميؿ

 P.25  كىدفت الى تربية الطمبة عمى الانفتاح العقمي كتدربيـ عمى التفكير كمياراتو  بكؿ أنكاعو لكي تخرجيـ مف , )
, كلا بد مف استعماليـ أساليب العقؿ كالمنطؽ مف دكف استعجاليـ في كشؼ مياء للآخريف كللؤفكار التقميديةالتبعية الع

ت حكؿ جميع القضايا المثارة حتى يككف لمخبرات التي يحصمكا عمييا معنى كأثر , فالتفكير الفعاؿ الحقائؽ كطرح التساؤلا
 (. ٖ, ص ََِٔيقكد المفكر إلى كشؼ النقاب عف كجو الحقيقة كاتخاذ قرارات صائبة ) خميؿ , 

 نظريات  التفكير 

                                                 

 ( 101:  ) يونس    (5)

 (20-11) الغاشية :    (6)
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, فكيرالعلبقة بيف المثير كالاستجابة كىما شرياف التاكلاى : النظرية السمككية : مؤدل ىذه النظرية يستند الى نتيجة       
, لاف الخبرة  لا اؼ السمككييف الجدد بدكر التفكيركاف الاستفادة مف معمكمات الذاكرة , كالتركيز عمى الخبرة يمثؿ اعتر 

لتفكير لمكصكؿ يمكف اف تتحقؽ مف دكف تخزيف في الذاكرة , كالاسترجاع ليذه الخبرة عند الحاجة يمثؿ حالة مف حالات ا
الى الحمكؿ المطمكبة  كبالتالي اصحاب ىذه النظرية يؤكدكف عمى تغيير السمكؾ الظاىرم لممتعمـ اكثر مف تأكيدىـ عمى 
البنى المعرفية أك السمكؾ المضمر غير القابؿ لمملبحظة كيعد العالـ  سكنر مف ابرز السمككييف في عمـ التفكر كاكؿ مف 

يـ مف خلبؿ نظرية الاشراط الاجرائي كذلؾ بتحديد التعميـ بشكؿ خطكات عممية اك مثيرات طبؽ مبادئو في مجاؿ التعم
 جزئية مع بياف استجابة كؿ خطكة قابمة لمملبحظة كالقياس يقكـ بيا المتعمـ كتصاحبيا تغذية راجعة لبياف مدل صحة

لتصميـ التعميمي عندما نشر دراستو حكؿ كبذلؾ يعد مف اكائؿ الذيف ارسكا قكاعد ا ,(ِٖ, ص َُِِالاستجابة ) ثجيؿ , 
ة الاجابة لو اثناء عممية كفيو يتفرع التعميـ المجرد الى قنكات تمنح المتعمـ المعرفة الضركرية  لتحقيؽ صح ,يـ المبرمجالتعم
 ( .   َِٖ, ص ُُٗٗ, كاعطاء صفة  التميز كالتفريد في التعمـ ) الازيرجاكم , التعمـ

: النظرية المعرفية :تستند ىذه النظرية الى دراسة الاسس الفسيكلكجية لممعرفة كاتجاه المعمكمات إذ ينظر بياجيو    ثانيا ى
, كيؤكد  عمى إف مك المعرفي لا يتـ الا بمعرفتيما, كيجد النالبنية العقمية كالكظائؼ العقميةنحك النمك المعرفي مف زاكيتيف  

ف ىناؾ كظيفتاف اساسيتاف كثابتتاف الفرد في مرحمة ما مف مراحؿ نمكهتفكير مكجكدة لدل البناء العقمي في حالة ال , كا 
, كتمثؿ كظيفة التنظيـ نزعة الفرد نحك ترتيب العمميات العقمية متفكير لا تتغيراف مع تقدـ العمر, ىما التنظيـ كالتكيؼل

ش تمثؿ نزعة الفرد نحك التلبؤـ كالتآلؼ مع البيئة التي يعيكتنسيقيا في انظمة كمية متناسقة كمتكاممة اما كظيفة التكيؼ ف
, ككف جميع العضكيات مزكدة بالاستعداد لمتكيؼ مع بيئتيا , كتتـ عممية التكيؼ مف فييا , كالتكيؼ تغير كظيفي ميـ

 ( .ْٗ, ص  ََِٕطريؽ عنصريف ىما التمثيؿ كالمكاءمة ) ابك جادكا , 
 -يحدث بأربع مراحؿ اساسية ىي : يفترض بياجيو اف النمك المعرفي  
 -الحركي كالتي تتمثؿ في : –مرحمة التفكير الحسي  .ُ
 يحدث التفكير بصكرة رئيسة عبر الافعاؿ. ( أ
 تتحسف عممية التآزر الحسي الحركي . ( ب
 يتحسف تناسؽ لاستجابات الحركية . ( ت
 يتطكر الكعي بالذات تدريجيا. ( ث
 تتطكر فكرة بقاء الاشياء اك ثباتيا . ( ج
 ( .ُٔٓ, ص ُٖٓٗاكتساب المغة ) نشكاتي ,  تبدا عممية ( ح
 -مرحمة تفكير ما قبؿ العمميات كقد تمثمت فيما يأتي : .ِ
 ازدياد النمك المغكم كاستخداـ الرمكز المغكية بشكؿ اكبر . ( أ
 سيادة حالة التمركز حكؿ الذات . ( ب
 البدء بتككيف المفاىيـ كتصنيؼ الاشياء . ( ت
 قة كاحدة .الفشؿ في التفكير في اكثر مف بيعد اك طري ( ث
 تقدـ الادراؾ البصرم عمى التفكير المنطقي. ( ج



 2012اذار / الاول /  العدد22مـــجلــــة العلــــوم الاندانية /كلية التربية للعلوم الإندانية / المجلد       

 

 
 -مرحمة تفكير العمميات المادية كالتي تمثمت في : .ّ
 الانتقاؿ في المغة المتمركزة حكؿ الذات الى المغة ذات الطابع الاجتماعي . ( أ
 يحدث التفكير مف طريؽ استعماؿ الاشياء كالمكضكعات المادية المممكسة . ( ب
 اك الاحتفاظ .يتطكر مفيكـ البقاء  ( ت
 يتطكر مفيكـ المقمكبية ) المعككسة (. ( ث
 تطكر عمميات التفكير في اكثر مف طريقة اك بعد كاحد . ( ج
 تطكر عمميات التجميع كالتطبيؽ كتككيف المفاىيـ . ( ح
 فشؿ التفكير في الاحتمالات المستقبمية دكف خبرة مباشرة بالمكضكعات المادية . ( خ
 في :مرحمة التفكير المجرد كالتي تمثمت  .ْ
 ادراؾ الفرد اف الطرؽ كالكسائؿ في مرحمة السابقة غير كافية لحؿ مشاكمو . ( أ
 تحقيؽ تكازف عمميتا التمثيؿ كالمكاءمة ليصؿ الفرد الى درجة عالية مف التكازف . ( ب
 كجكد التفكير لاستدلالي محؾ رئيس لمدلالة عمى الكصكؿ الى التفكير المجرد . ( ت
 (.َُِ -ٖٗ, ص  ََِٕابك جادكا ,  يصبح التفكير عمميا كبدرجة اكبر .) ( ث

, كمؤدل النظرية اف التفكير يجب اىمية تحقيؽ الفيـ الكمي لمظكاىرثالثان : النظرية الجشطالتية : تستند ىذه النظرية الى 
, كادراؾ العلبقات القائمة بيف عناصر المكقؼ كىذا ما يطمؽ عميو ية مف طريؽ النظرة الكمية لممكقؼاف يككف بصكرة كم

لاستبصار كالتفكير الاستبصارم يرتبط بالذكاء فكمما ازدادت نسبة الذكاء لدل المتعمـ زاد نسبة الاستبصار, كانو يمثؿ با
, كترتبط بضركرة كجكد خصائص علبئقية في العممية فعندما تتعمـ خبرة زداد بنمك قدرات التنظيـ كالبناءظاىرة نمائية ت

نفسيا اك ما يشابييا في الحاضر,  فاف تعممؾ ليذه الخبرات في السابؽ تككف  معينة في السابؽ كتتعرض الى ىذه الخبرة
, كالذم مية اتصاؿ بطريقة اك أخرل بالأثر, كعندما تتعرض ليا تقكـ بعمان في مخزكف الذاكرة طكيمة الامدقد تركت لديؾ اثر 

, كذلؾ لتحديد الجديدة كبيف ما في الذاكرةخبرة يقكـ في الذاكرة كمعنى ذلؾ انو يجرم عممية مكازنة بيف المعمكمات اك ال
التشابو بيف الخبرة السابقة  كالخبرة الجديدة كىؿ ىك كافيان حتى تتكقؼ عممية البحث عف الاثار في الذاكرة ما داـ العامؿ 

 (َُٕ: ََِٕالجديد يشبو ذلؾ الاثر. )الغريرم ,
ي في التفكير الى النمك العقمي كالمغكم عند الاطفاؿ مف رابعان : نظرية فيجكتسكي : يستند العالـ الركسي ليؼ فيجكتسك

, كينظر الى اساسيف ميميف ىما دكر العلبقات الثنائية كتحكيمو الى كلبـ كتفكير داخمييفطريؽ ادخاؿ التحادث كالتخاطب 
تتكسط افعاؿ مرتبطة , كما اف للؤدكات الرمزية الثقافية التي تعمؿ ككسيط في عممية تعمـ الفرد كالمجمكعات الصغيرة التي

معطياتو الفردية   )نكفؿ  كراثيا بالتاريخ كالحضارة كالمؤسسات التعميمية كالتي تمثؿ الكسيط التعميمي كىك خارج حدكد
 ( . ْٓ -ْْ, ص ََُِ, كفريال

النمك كما اف ىنالؾ  تصكر يبدأ مف الاشكاؿ الدنيا الى الاشكاؿ العميا في التفكير كيتـ مف طريؽ عمميات         
اية عممية كالتطكر, لذلؾ يككف ىناؾ انتقاؿ لمتحكـ مف البيئة الى الفرد مف التنظيـ الخارجي الى التنظيـ الداخمي , ففي 

ء اك التكيؼ مع شيء ما , فاف التنظيـ الذاتي يعمؿ لجعؿ الطلبب يحققكف اليدؼ في تعمـ شيمعرفية تذكر اك انتباه
, لذلؾ ير مع  التطكر النفسي كالاجتماعيكير لو اصؿ اجتماعي , حيث ينمك التفك, كيؤكد فيجكتسكي اف التفبشكؿ كاعو 

فاف افضؿ اشكاؿ التفكير الانساني ىي التي تمر مف جيؿ الى جيؿ بطريقة التفاعلبت الداخمية بيف الافراد الاكثر كفاءة 
 ( .ّْ-ُّ, ص ََِٗمثؿ الاباء كالمدرسيف اك الافراد الاقؿ كفاءة مثؿ الاطفاؿ)العتكـ كالجراح , 
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 يفترض فيجكتسكي اف التطكر المعرفي يستند الى اتجاىيف اساسيف ىما : 
اتجاه المادم الجسمي كلاسيما الدماغ الذم ىك القسـ الاعمى مف الجياز العصبي كيتصؼ بالمركنة العالية كالامكانيات  -

 الملبئمة كاذا استثمر امكانياتو الى اقصى حد .اليائمة عمى النمك كالتطكر اذا ىيأت الظركؼ البيئية كالثقافية 
, ُٓٗٗاتجاه البيئي المكتسب الذم يمد عممية التطكر المعرفي بالنكاحي الثقافية كالفكرية المكجكدة في المجتمع )غانـ , -

 ( .َُٗص 
 : انواع التفكير ومستوياته 

سمى العمماء التفكير بأنكاع عديدة ليميزكا بيف تمؾ الانكاع كبياف اكصاؼ كؿ نكع كليؤكدكا مف طريقيا عمى          
التعقيدات كالصعكبات  التي تحيط بكؿ نكع كىي : التفكير الناقد كالتفكير الابداعي كالتفكير التأممي كالتفكير الرياضي 

, كالمتمعف في ىذه الانكاع مف لمعرفي كغيرىا مف الانكاع الاخرلتفكير ما فكؽ اكالتفكير العممي كالتفكير المعرفي كال
كمف طرفو الاخر شكلب  التفكير يجدىا كما لك كانت متصمة فيما بينيا بخط كاحد يمثؿ احد طرفيو شكلب مف التفكير البسيط

, كالتفكير المحسكس كالمجرد , كغير الفعاؿد في التفكير التقاربي كالتباعدم, كالتفكير الفعاؿ , مثؿ ما مكجك متقدما منو
( ككما مكضح ِٖ, صََِٕكالتفكير الاندفاعي كالتأممي , كالتفكير المعرفي كما كراء المعرفي  ) ابك جادكا كنكفؿ, 

 (ُبالشكؿ رقـ )
 فكؽ المعرفي                                             المستكل الاكؿ /

 
 

                  
 تخطيط                               مراقبة                            تقييـ                

 
 معرفي                 المستكل الثاني /                           

 
 
 عمميات                                           ميارات                     استراتيجيات 

 ميارة تطبيؽ بمكـ                     حؿ المشكلبت                                          
 ميارة الاستدلاؿ                       اتخاذ القرار                                             
 تككيف المفاىيـ                    ميارة التفكير الناقد                                            

 ميارة التفكير الابداعي                                         
 ميارة التفكير المعرفي                                       

 
 ( حكؿ تقسيمات المستكيات المعرفيةُشكؿ لمخطط رقـ )
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 كىنالؾ مستكيات عقمية تكاممية منيا :

الحسي لمتفكير: كتعتمد عمى الادراؾ للؤشياء المحسكسة كيككف مكجكد لدل الاطفاؿ في المراحؿ الاكلى المستكل   .ُ
 مف اعمارىـ .

المستكل التصكرم : كىك يمثؿ كىك الاستعانة بالصكر الحسية المختمفة كيمثؿ ذلؾ في استعماؿ الذاكرة في تحميؿ  .ِ
 الاشياء كطبيعة المكاقؼ.

 ى الارقاـ كالرمكز كالالفاظ كلا يعتمد عمى المحسكسات كالصكر الذىنيةالمستكل المجرد: يعتمد عم .ّ
التفكير بالقكاعد كالمبادئ :يمثؿ قدرة الفرد عمى التفكير في كثير مف الامكر ككذلؾ المشكلبت التي تكاجو الفرد ,  .ْ

 ( .ٕٗ, ص ََِٗكتمثؿ ادراكو لمعلبقات القائمة كربط بعضيا ببعض ) عبد اليادم ككليد , 
 : خصائص التفكير : وقد تمثمت تمك الخصائص ب- 
 انمائي ىادؼ ينماز في درجتو مف مرحمة الى اخرل . كينماز بتغيير شامؿ . .ُ
 سمكؾ صادؽ , لا يعمؿ بدكف ىدؼ كانما ضمف في امكر محددة . .ِ
 لو اشكاؿ كانماط ابداعي متعددة. .ّ
 ىك افضؿ الكسائؿ كيمكف بمكغو بالتدريب كالمراف. .ْ
نسبي فلب يعقؿ لفرد ما اف يصؿ الى درجة الكماؿ في التفكير كالكماؿ إذ إنو امر غير ممكف في الكاقع  التفكير مفيكـ .ٓ

 (.ّٔ, ص َُِِفميس باستطاعة الفرد اف يحقؽ كيمارس جميع انماط التفكير ) الحكيجة كالخزاعمة , 
 يعتمد عمى "مدة التفكير" كالمكاقؼ. .ٔ
 (.َّ-ِٗ, صَُِّمة كابك غزالة , يحصؿ بأنماط كلكؿ منيا خصكصيتو ) القكاس .ٕ
  : التعمم والتفكير 

يتفؽ معظـ الباحثيف باف ىنالؾ علبقة كثيقة بيف التعمـ كالتفكير كعمى المدرس اف يفٌعؿ ىذه العلبقة مف طريؽ        
ر لدل طمبة استعماؿ استراتيجيات تعميمية تكفر فرص التفكير معتمدا في ذلؾ عمى الاسس العامة في بناء ميارات التفكي

, فالتفكير لا (ٓٗ, صََِٗكعبد العزيز كخالد ,  كتنمية تمؾ الميارات مف طريؽ الممارسة التعميمية الصحيحة ) اليادم
ينمك تمقائيا بؿ يتطمب تعميما منظما كىادفا كتكجييا كمرانا مستمر , فتعمـ ميارات التفكير عند المتعمميف تطكر قابمياتيـ , 

ف ىناؾ اجماعان بيف العمماء كالمربيف بضركرة تعميـ الميارات التفكيرية كتطكيرىا لدل افراد المجتمع كقد أظيرت الدراسات ا
, اخذيف سيما لدل طمبة المدارس كالجامعات, كذلؾ بيدؼ بناء جيؿ مفكرجميعيـ , كفي المراحؿ العمرية كميا , لا

, لاف التفكير يسيؿ , عمى انو يمكف تعميـ التفكيرُٖٗٗ-بالحسباف اف ىذه الميارات لا تنمك تمقائيان . كيؤكد دم بكنك 
الاشياء كالمكاقؼ , كلا يعمؿ عمى تعقيدىا , كيجب اف ننظر اليو كعممية سيمة كالية , كاف ذلؾ لف يتـ الا مف طريؽ تعميـ 

 (ّْ, ص  ََِٗالتفكير .)العتكـ كاخركف  ,
 : مهارات التفكير 

, فيي تعمؿ عمى تكييؼ الفرد الحاضرإفَّ ميارات التفكير تعد مف الميارات الضركرية لكؿ فرد يعيش في مجتمعنا         
ميارة حتى يككف فاعلبن في كأف لمفرد الحؽ في تنمية كتطكير ما لديو مف  ,مع مجتمعو كضركرية لتحقيؽ اىدافو كطمكحاتو

, ككنيا تقدـ لطمبتيا بة عمى ميارة التفكير ىي المدرسةيمكف تدريب الطم,  كعميو فاف احسف الاكساط التي مجتمعو
الخبرات كالانشطة كالفعاليات الصفية عبر كسائؿ ككسائط مختمفة كمف بينيا المناىج المدرسية لأنيا تنمية ميارات التفكير 

اراتو  كاذا تكفرت الادارة الميسرة لتمؾ مف طريقة ميسكرة كبالذات اذا تكفر المدرس المؤىؿ كالمدرب عمى تنمية التفكير كمي
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الميمة مف طريؽ ما تقدمو مف دعـ كتشجيع لممدرس كما تييئو لو مف تسييلبت كمكاد كفرص لتحقيؽ ىدفو  )قطامي, 
 . (ُ, صُِٗٗ

كلكنيا غالبان  , يقكؿ أحد الباحثيف : المعارؼ ميمة بالطبعات التفكير لككنيا فاعمة كمتجددةكتبرز أىمية تعمُّـ ميار          
, كىي تمكف المتعمـ مف اكتساب المعرفة بغض النظر عف المكاف يارات التفكير فتبقى جديدة أبدان ما تصبح قديمة , أما م

(, كقد حدد ركبرت مار زانكا كزملبئو  ٗٓ, ص ََِٓ, مؿ معيا ميارات التفكير) الخميميكالزماف كأنكاع المعرفة التي تتعا
 ي : بمجمكعة مف الميارات ى

, تسيـ في بناء إدراكات طكرة كليست عشكائيةاكلان: ميارة التركيز : كىي ميارة ذىنية معرفية تتطمب اعماؿ ذىنية مت
, كتعمؿ عمى استحضار مجمكعة مف الخبرات كالمعمكمات المخزكنة كاجو مشكمة اخفاؽ تحقيؽ ىدؼ معيفالطالب عندما ي

 حقيقو كتتجاىؿ غيره مف الاىداؼ كتتضمف ىذه الميارة: في الذكرة كالتي ليا علبقة باليدؼ المراد ت
 (.ِّ, صََِٕاثبات صحة جيد المتعمـ )الحلبؽ,  -كضع الاىداؼ  ج -تحديد المشكمة  ب - أ
ثانيان: ميارة جمع المعمكمات: تتمثؿ ىذه الميارة بالكعي بالمعمكمات كالبيانات ذات الصمة بالمكضكع , كتشتمؿ القدرة عمى    

 ات كالحقائؽ كالاحداث كتتضمف ميارتيف ىما :جمع المعمكم
 صياغة الاسئمة  -الملبحظة                                    ب - أ
ثالثا: ميارة تنظيـ المعمكمات :ىي مجمكعة مف الاجراءات التي تعتمد عمى ترتيب المعمكمات بيدؼ فيميا كفي نفس  

-التصنيؼ ج-المكازنة ب -تنظيـ كليا ثلبث ميارات فرعية ىي ألالكقت تصحيح ىذه المعمكمات اكثر فاعمية في عممية ا
 (.ٖٖ, صََِٕالترتيب )ابك جادكا ,

رابعا : ميارة التذكر : ىي مف ابسط ميارات التفكير كتمثؿ قدرة الطالب عمى تجميع المعرفة كاعادتيا عند الضركرة ثـ  
 (.ِّ,ص ََِٖتحديد افكارىا الاصمية كالفرعية كتحديد المفاىيـ كتمخيص افكارىا ) خطاب , 

التنبؤ   –الاستنتاج ب  -خامسا : ميارات انتاجية تكليدية / كتمثؿ انتاج المعمكمات كتكليد الافكار الجديدة كتشتمؿ عمى أ 
 (.ُِٕ-ُِٔ, ص ََِٖالاسياب كالتكسع ) العتكـ كاخركف ,  -ج
 سادسا : ميارات التحميؿ/ يكجز الباحث الحديث عنيا بعد اكماؿ ميارات التفكير. 
ارات التكامؿ كالدمج / كىي عبارة عف كضع تراتيب للؤجزاء المتكافرة فيما بينيا علبقات مشتركة , كيكمف دكر سابعان: مي 

تعمـ المدرس في ىذه الميارة في البحث كالاستقصاء عف المعمكمات السابقة التي تتكاجد في حصيمة الطالب كليا علبقة بال
 (.ّْ, صََِٕاعادة البناء ) الحلبؽ ,  -التمخيص ب -أ يا الجديد كتتضمف ىذه الميارات, ميارات فرعية , من

ثامنان : ميارات التقكيـ / كىي عبارة عف تقدير مفعكلية النتائج اك الافكار التي تـ التكصؿ الييا مف اجؿ اتخاذ القرار  
, ََُِابك علبـ , التأكد )  -بناء المعايير ب -المناسب مف ناحية الاىداؼ المراد تحقيقيا كتتضمف ميارتيف ىما أ

 (.ِٓ, ص َُُِ(, ) جركاف , َٖص
  : مهارات التحميل 

تتجمى ىذه الميارات في عممية فحص الاجزاء المكجكدة مف المعمكمات كالعلبقات فيما بينيا كتعمؿ ىذه الميارات         
تطيع الطالب تحديد كتمييز , مف طريقيا يسكالتمييز بيف المفردات كغير ذلؾ في تحميؿ المعمكمات المتكافرة بالتعريؼ

(, كانيا تتضمف تحميؿ الميارة الى ُُْ, ص َُُِالمككنات كالسمات كالادعاءات كالافتراضات كالاسباب ) سميماف , 
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مجمكعة أداءات فرعية ليا علبقات مترابطة كمف طريقيا يمكف تحديد العناصر الرئيسية كالصفات كالخصائص المميزة ) 

, اخمية للؤفكار, ككنيا تمثؿ مكطف التفكيركانيا تعمؿ عمى البحث عف الخصائص الد( , ّّ, صََِٕالحلبؽ , 
 كميارات التحميؿ ىي :

 ميارة تحديد سمات المككنات  - أ
, كمف ثـ العمؿ عمى تكضيح ريؽ قكاعد المعرفة المخزكنة لديويمكف تحديد خصائص اك اجزاء شيء ما , مف ط       

 (. ٔٗ -ٓٗ, ص ََِٕادكا كنكفؿ , الاجزاء كالتي تيككف الكؿ) ابك ج
استخلبص الفكرة ميارة تحديد الافكار الرئيسية : كىي حالة مف حالات التعرؼ عمى الانماط كالعلبقات عف طريؽ  -ج

  -, كعف طريؽ تحديد الاستراتيجيات الاساسية ليذه الميارة كمف ىذه الاستراتيجيات :الرئيسية في النص
 المعرفية , كتظير جمية في ميارة التمثيلبت المعرفية .استراتيجية كضع المخططات  .ُ
, تعمؿ عمى تحسيف ميارة الطمبة في تحديد الافكار الرئيسة مف طريؽ تدريبيـ عمى صكغ استراتيجية صياغة الاسئمة .ِ

 مجمكعة مف الاسئمة حكؿ فقرات محددة اك نصكص تعطى ليـ .
ار في مكضكع ما يتطمب قدرة عمى الكصكؿ الى الاستنتاجات بشاف استراتيجية الاستنتاج : ىي القدرة عمى تحديد الافك .ّ

 ىذه الافكار .
استراتيجية التمخيص: تعد ذات اىمية كبيرة في عممية تحديد الافكار الرئيسة كىي كاحدة مف ميارات التفكير الميمة ,  .ْ

د الفكرة تدريب الطلبب عمى تحدي, كتيدؼ الى ية لنص ماكىي ذات فائدة في مجاؿ التدريس ككنيا تحدد تراكيب لغك 
, كمف المؤكد اف المدرس الماىر في التدريب لا تخفى عميو اىمية جذب انتباه الطلبب الى اىمية الرئيسة ليذه التراكيب

 البحث  عف الاسباب  التي تكمف كراء تحديد الافكار الرئيسة في النص المقركء.
ى القدرة في اكتشاؼ الاخطاء  في اثناء عرض المادة كتتضمف ميارات تحديد الاخطاء / كتستند ىذه الميارة ال .ٓ

الاجراءات التي تعمؿ عمى تحديد الاخطاء كتصحيحيا اك اجراء تغيير في نمط تفكيرىا اذ قد يعترم بعض الافكار 
(, كقد تككف بعض العناصر ٖٗ -ٕٗ, ص  ََِٕة ) ابك جادكا , التعارض اك يكتنفيا الغمكض اك الاخطاء العممي

يمة اك خاطئة , كقد تككف متعارضو اك خارج المكضكع , كبذلؾ تحقؽ اكتساب الطالب الميارة كاكتشافو للؤسباب التي مب
 (.ُِْ, ص ََِْتؤدم الى الكقكؼ عمى الخطأ )مار زانكا كاخركف , 

 كقد تمثمت بما يأتي :معوقات مهارات التفكير :-  
 قائمة عمى نقؿ المعمكمات كالمفاىيـ عمى انيا تنمي .طبيعة المناىج الدراسية التي ما تزاؿ افتراضية  .ُ
, كاستثار المدرسيف بالكلبـ بدؿ الاسئمة التي تنشط تفكير الطلبب المدرسة عمى عممية نقؿ المعمكماتالتركيز مف قبؿ  .ِ

 كاف ىذا الاسمكب يككف فيو المدرس محكر العممية التربكية كالتعميمية 
كير كتحديد مككناتو كانماطو كانكاعو ادل الى كجكد مشكمة لدل الييئات اختلبؼ كجيات النظر في تعريؼ التف .ّ

 التعميمية كالادارية حكؿ تطبيقو.
, كالمعرفة العامة كالفيـ البسيط اسئمة تحكم ميارات معرفية متدنيةالاعتماد في تقكيـ الطلبب عمى الاختبارات ك   .ْ

ة كنتعامؿ مع التفكير كمياراتو كمصطمح جميؿ كليس كممارسة ككأنيا نياية مطاؼ المعرفة في المناىج كالاىداؼ التربكي
 (.ُٔ-َٔ, ص َُِّميدانية فاعمة كمنتجة )القكاسمة كمحمد , 

 تدني الدافعية لمتعمـ كالانجاز لو اثر في تجميد التفكير . .ٓ
 استعماؿ الميارات الخطأ في مكاقؼ التعمـ الصفي يحد مف تنمية ميارات التفكير  .ٔ
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تحكيؿ الافكار الى سمككيات عممية اك لفظية تحكؿ دكف  الكصكؿ الى الاتقاف اك تكليد الاحساس ضعؼ القدرة عمى  .ٕ
 (.ّٖ, صََِٗبؿ تنتج الاحباط كالياس )العتكـ كالجراح, 

  : كقد تمثمت بما يأتي :اهداف تعمم مهارات التفكير 
ة لمكاجية المكاقؼ الجديدة كالتجارة اعطاء الطمبة القدرة عمى التعايش داخؿ كخارج المدرسة مف طريؽ منحيـ فرص .ُ

اك التعامؿ مع الاخريف اك العمؿ مع منظمات انسانية ,  فقد تسيـ الميارات في تفكير جيد كتمكنيـ مف النجاح في حياتيـ 
 المستقبمية .

مقدرة الانفجار المعرفي كالتسارع في كسب المعرفة في كؿ المجالات يتطمب  ىذا التحدم مف الجميع اف يمتمككف ال .ِ
العالية عمى التجاكب مع العمميات العقمية النشطة كبمستكل عالي مف التفكير بعيد عف مستكيات التذكر كالاسترجاع 
لممعمكمات ككنيا تعد عمميات بسيطة , كلكؿ تكاكب ىذا  السيؿ اليادر مف المعمكمات كالانتقالات النكعية في مجالات 

 المعرفة المختمفة .
طكم عمى ذاتو , كىك ليس قائـ عمى الصدفة , كلا يعتمد عمى النتائج المسبقة , بؿ ىك حاجة فعمية التفكير الجيد لا ين .ّ

لمتدريب كالتعمـ المستمر بغية الكصكؿ الى الافكار الجديدة , فالتفكير يعتمد التعمـ بصكرة اكبر مف حالتو الطبيعية ككسائمو 
 في ذلؾ ىي الميارة كالتدريب .

, كميارتو غاية تمنح الانساف الثقة بالنفس كبالذات اثناء تعرضو لممكاقؼ الحياتية المختمفة التفكير مطمب الجميع  .ْ
 (.ِٔ -ِٓ, ص ََُِكالتي تسترعي التفكير لإيجاد الحمكؿ المناسبة لتمؾ المكاقؼ كالتكيؼ معيا) كىيب كزيداف , 

 المحور الثاني  :   دراسات سابقة: 
 -: 1111دراسة  السمطاني   .1

ليب متنوعة مبنية عمى اساس الذكاءات المتعددة في التحصيل والتذوق الادبي في مادة الادب والنصوص لدى "أثر أسا
 طلاب المرحمة الاعدادية ". 

طالبان , قسمت بيف المجمكعتيف  َْجامعة بابؿ. بمغت عينتيا  –طبقت ىذه الدراسة في كمية التربية لمعمكـ الانسانية 
ت : اعمار الطلبب محسكبة بالشيكر, كالتحصيؿ تكافؤ إحصائيان بيف طلبب المجمكعتيف بمتغيرابالتساكم كاجرل الباحث 

 .ََُِ -ََِٗ, كاختبار نصؼ السنة في مادة الادب كالنصكص لمعاـ الدراسي لمكالديف
 ج( -,أَُُِ, كاستعمؿ الكسائؿ الاحصائية المناسبة لتحميؿ بياناتو) حمزة درس الباحث نفسو المجمكعتيف 
 -: 1113دراسة الفتلاوي  -1

 "اثر الاستماع الناقد في الالقاء والتذوق الادبي لدى طالبات الصف الخامس الادبي في مادة الادب والنصوص "
طالبةن , قسمت بيف  ْٖجامعة بابؿ. بمغت عينتيا  –طبقت ىذه الدراسة في كمية التربية لمعمكـ الانسانية       

احثة تكافؤ إحصائيان بيف طالبات المجمكعتيف بمتغيرات : اعمار الطالبات محسكبة المجمكعتيف بالتساكم كاجرت الب
 .َُِّ -َُِِ, كاختبار نصؼ السنة في مادة الادب كالنصكص لمعاـ الدراسي يكر , كالتحصيؿ الدراسي لمكالديفبالش
 ب( -أ ,َُِّناتيا) سياد , كاستعممت الكسائؿ الاحصائية المناسبة لتحميؿ بيادرست الباحثة نفسيا المجمكعتيف 
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 "فاعمية مهارات التنظيم في تحصيل طالبات الصف الخامس الادبي في مادة الادب والنصوص"-: 1114دراسة  المرزوك    

, قسمت بيف طالبةن  ٗٓمعة بابؿ. بمغت عينتيا جا –طبقت ىذه الدراسة في كمية التربية لمعمكـ الانسانية        
: اعمار الطالبات محسكبة المجمكعتيف بالتساكم كاجرت الباحثة تكافؤ إحصائيان بيف طالبات المجمكعتيف بمتغيرات 

 .َُِْ -َُِّ, كاختبار نصؼ السنة في مادة الادب كالنصكص لمعاـ الدراسي بالشيكر, كالتحصيؿ الدراسي لمكالديف
 ر( -,ذَُِْكاستعممت الكسائؿ الاحصائية المناسبة لتحميؿ بياناتيا) نغـ , درست الباحثة نفسيا المجمكعتيف 
 الموازنة بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية: 
, التعرؼ عمى "أثر أساليب َُُِتباينت الدراسات السابقة في أىدافيا, فقدت ىدفت  دراسة السمطاني  الاهداف:  -ُ

ة في تحصيؿ كالتذكؽ الادبي في مادة الادب كالنصكص لدل طلبب المرحمة متنكعة مبنية عمى اساس الذكاءات المتعدد
معرفة "اثر الاستماع الناقد في الالقاء كالتذكؽ الادبي لدل طالبات الصؼ  ,َُِّ, كما ىدفت دراسة الفتلبكم  الاعدادية"

رات التنظيـ في تحصيؿ معرفة "فاعمية مياَُِْالخامس الادبي في مادة الادب كالنصكص", كىدفت دراسة المرزكؾ 
طالبات الصؼ الخامس الادبي في مادة الادب كالنصكص" , اما الدراسة الحالية فقد ىدفت لمتعرؼ عمى "فاعمية ميارات 

 التحميؿ  في التذكؽ الادبي عند طلبب الصؼ الخامس الادبي في مادة الادب كالنصكص".
امس الادبي اك المرحمة قة جميعيا اجريت في الصؼ الخلاحظ الباحث أفٌ الدراسات الساب المراحل الدراسية: -ِ

 , أما الدراسة الحالية فقد اتفقت مع الدراسات السابقة التي اجريت في الصؼ الخامس الادبي.الاعدادية
تبايف المتغير المستقؿ في الدراسات السابقة جميعا فكاف المتغير المستقؿ في دراسة السمطاني   المتغير المستقل:-ّ

 َُِْالمرزكؾ  , ك الاستماع الناقد َُِّة الفتلبكم اساليب متنكعة مبنية عمى اساس الذكاءات المتعددة, كدراس َُُِ
 ميؿ ., أما الدراسة الحالية  فمتغيرىا المستقؿ ميارات التحىك ميارات التنظيـ

تباينت احجاـ العينات في الدراسات السابقة كذلؾ لاختلبؼ الاىداؼ كالاجراءات المستعممة, فكانت  حجم العينات :-ْ
, فقد كانت  َُُِطالبة , اما أصغر العيٌنات فكانت دراسة السمطاني   ٗٓفقد كانت  َُِْأكبر العينات دراسة نغـ 

 طالبا.  َٓطالبان, اما الدراسة الحالية فقد تككنت مف  َْ
ة كالأخرل اعتمدت جميع الدراسات السابقة عمى تصميـ تجريبي ذم مجمكعتيف أحدىما تجريبي ميم التجريبي:التص-ٓ

 , كشاركتيا الدراسة الحالية في التصميـ التجريبي .مجمكعة ضابطة 
استعممت  الدراسات السابقة جميعيا كسائؿ احصائية مناسبة تبعان لمتغيرات البحث لتحميؿ النتائج  الوسائل الاحصائية: -ٔ

, التي استعمؿ فييا الباحث قانكف حجـ الاثر كمربع معامؿ ايتا , أمٌا َُُِالتي تكصمت الييا باستثناء دراسة السمطاني  
 .ِتمدت الاختبار التائي  لعينتيف مستقمتيف, كمربع كاالدراسة الحالية فقد اتفقت مع الدراسات السابقة التي اع

تكصمت الدراسات السابقة إلى نتائج متقاربة, إذ اتفقت ىذه الدراسات عمى كجكد فركؽ دالة إحصائية  النتائج : -1
 .لمصمحة المجمكعة التجريبية كذلؾ بحسب المتغيرات المستقمة التي اعتمدت في الدراسات

جراءاته يةمنهج/ الفصل الثالث  البحث وا 
 أولًا: منهج البحث :  

اعتمد الباحث المنيج التجريبي ككنو المنيج المناسب لإجراءات بحثو, اذ إف المنيج التجريبي يقكـ اساسان عمى       
اسمكب التجربة العممية التي تكشؼ عف العلبقات السببية بيف المتغيرات المختمفة التي تتفاعؿ مع القكل التي تحدث في 

 (.ُْٗ,ص ُٖٗٗالمكقؼ التجريبي)جابر كاحمد ,
 أكلا : التصميـ التجريبي 
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ىك برنامج عمؿ لكيفية تنفيذ التجربة كيشتمؿ عمى الخطكات التي يتبعيا الباحث في اختبار فركض بحثو بغية 
غيرات المستعممة في , كبياف نكع المتبيف المتغيرات المستقمة كالتابعةالكصكؿ الى النتائج المفيدة في تفسير العلبقات 

 -ِّّ, ص  ََِّالدراسة التجريبية , كالظركؼ المحيطة بالبحث التي تـ في اطارىا اجراء الدراسة التجريبية ) منسي , 
( , ليذا اعتمد الباحث  أحد التصاميـ التجريبية ذات الضبط الجزئي ككنو يلبئـ ظركؼ البحث الحالي فجاء التصميـ ِّْ

 ( .   ِ عمى ما مبيف في شكؿ  )
 الاختبار النهائي المتغير التابع المتغير المستقل المجموعة

 ميارات التحميؿ التجريبية
 اختبار التذكؽ الأدبي التذكؽ الأدبي

  الضابطة
 حساب الفرؽ بيف المجمكعتيف في درجات الاختباريف

 ( التصميـ التجريبي لمبحثِشكؿ )
كالنصػػػكص عمػػػى كفػػػؽ ميػػػارات  المجمكعػػػة التػػػي سػػػيدرس طلببيػػػا مػػػادة الأدبإف المقصػػػكد بالمجمكعػػػة التجريبيػػػة ىػػػي     

, أمػػػػا المجمكعػػػػة الضػػػػابطة فيػػػػي المجمكعػػػػة التػػػػي سػػػػيدرس طلببيػػػػا مػػػػادة الأدب كالنصػػػػكص عمػػػػى كفػػػػؽ الطريقػػػػة التحميػػػػؿ
ار النيػػائي ختبػػالاعتياديػة,  كيقصػػد بالتػػذكؽ الأدبػي ىػػك المتغيػػر التػابع  الػػذم يقػػاس بكسػاطة اختبػػار يتبنػػاه الباحػث . أمػػا الا

 التذكؽ الأدبي  لمعرفة اثر ميارات التحميؿ . فيقيس المتغير التابع
 ثانيا : مجتمع البحث كعينتو

 . مجتمع البحث ُ
يتكػػػكف مجتمػػػع البحػػػث الحػػػالي مػػػف المػػػدارس الثانكيػػػة كالإعداديػػػة النياريػػػة لمبنػػػيف فػػػي مركػػػز محافظػػػة بابػػػؿ لمعػػػاـ 

الباحػػث المديريػػة العامػػة لتربيػػة محافظػػة بابػػؿ لمعرفػػة عػػدد المػػدارس الثانكيػػة , كمػػف اجػػؿ ذلػػؾ زار  َُِٕ-َُِٔالدراسػػي 
كالإعداديػػة النياريػػة لمبنػػيف التػػي تقػػع فػػي مركػػز محافظػػة بابػػؿ التػػي فييػػا صػػؼ خػػامس ادبػػي لا تقػػؿ فيػػو عػػدد الشػػعب عػػف 

 .             (ُت المدارس عمى ما مبيف في جدكؿ )شعبتيف, فكان
 ادية النهارية لمبنين في مركز محافظة بابلالمدارس الثانوية والإعد

 الموقع اسم المدرسة ت
 حي العسكرم عمي جكاد الطاىر ث  ُ
 حي جمعية المعمميف الجياد لمبنيف ع ِ
 حي الثكرة الثكرة لمبنيف ع  ّ

مػدارس نياريػة ( ّ)( أف المدارس الثانكية كالإعدادية النيارية لمبنيف في مركز محافظة بابػؿ  ُيظير مف جدكؿ )
 اثنتاف اعدادية ككاحدة ثانكية.
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 . عينة البحث 1 

 أ. عينة المدارس
( مدارس اختار مدرسة إعدادية الجياد لمبنيف النيارية ّمدارس المشمكلة بالبحث  كعددىا )بعد أف حدد الباحث ال

 لإجراء بحثو فييا. *بطريقة عشكائية 
 ب. عينة الطلاب 

عشػػػكائيا إعداديػػػة الجيػػػاد الكاقعػػػة فػػػي حػػػي جمعيػػػة المعممػػػيف , زار الباحػػػث المدرسػػػة بعػػػد بعػػػد أف اختػػػار الباحػػػث 
 استصدار كتاب مف المديرية العامة لتربية محافظػة بابػؿ لتسػييؿ ميمتػو , فكجػد أنيػا تحتػكم عمػى شػعبتيف لمصػؼ الخػامس

)  جمكعتي البحث , بمػ  عػدد طلببيمػا لتككنا م  **( بطريقة عشكائية ) أ, ب, اختار الباحث شعبتي الادبي كىي )أ, ب (
طػػػلبب المخفقػػػيف البػػػال  , كبعػػػد اسػػػتبعاد ال(( طالبػػػا فػػػي شػػػعبة )بُّ) أ ( , ك) ( طالبػػػا فػػػي شػػػعبة ِّ( طالبػػػا مػػػنيـ )ّٔ

( طالبػا َٓ, أصػبح عػدد أفػراد العينػة )( طػلبب فػي شػعبة بٔ( طلبب في شػعبة  أ , ك) ٕ( طالبا , منيـ ) ُّعددىـ ) 
لاعتقاد الباحث أف الطلبب المخفقيف لدييـ خبرة كىذه الخبرة قد تؤثر في دقػة النتػائج , كقػد أبقػى الباحػث كحصؿ الاستبعاد 

عمػػػييـ فػػػي الشػػػعبتيف حفاظػػػا عمػػػى النظػػػاـ المدرسػػػي ككػػػي لا يحرمػػػكا مػػػف درس الأدب كالنصػػػكص , بعػػػد ذلػػػؾ كزع الباحػػػث 
يػػػارات التحميػػػؿ  مػػػف نصػػػيب شػػػعبة ) أ ( كأطمػػػؽ عمييػػػا الطػػػريقتيف التدريسػػػيتيف بػػػيف الشػػػعبتيف بالطريقػػػة  نفسػػػيا, فكانػػػت م

 ( يبيف ذلؾ ِة الضابطة كجدكؿ )( كأطمؽ عمييا المجمكعيقة الاعتيادية مف نصيب شعبة ) بالمجمكعة التجريبية , كالطر 
 عدد طلبب مجمكعتي البحث قبؿ استبعاد المخفقيف كبعده كطريقة تدريس كؿ مجمكعة

التجريبيػة   قبؿ الشركع ببدء التجربة حرص الباحث عمى تكافؤ مجمكعتي البحػث   : ثالثا :  تكافؤ مجمكعتي البحث      
فػػي بعػض المتغيػػرات التػي يعتقػػد أنيػا قػػد تػؤثر فػػي نتػائج التجربػػة عمػى الػػرغـ مػف أف طػػلبب العينػة تػػـ اختيػػارىـ  كالضػابطة 

نيـ مف منطقة كاحدة , كيدرسكف في مدرسة كاحدة , كىذه المتغيرات ىي  : عشكائيا , كا 
 العمر الزمني لمطلبب محسكبا بالشيكر . .ُ
 التحصيؿ الدراسي للآباء  . .ِ
 التحصيؿ الدراسي للؤميات . .ّ
 درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة المغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة العربيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار نصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنة لمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي .ْ

َُِٔ  /َُِٕ . 
                                                 

استعمل الباحث طريقة السحب العشوائي ، إذ كتب أسماء المدارس على أوراق صغيرة ووضعها في كيس ، وسحب ورقة واحدة ،   *

 الورقة تحمل اسم إعدادية الجهاد للبنين  .فكانت 
كتب الباحث أسماء الشعبتين على أوراق صغيرة وضع الباحث الورقتين اللتين تحملان اسمي الشعبتين ) أ ، ب ( في كيس وسحب  **

ة تحمل اسم شععبة ) ب الورقة الأولى لتكون المجموعة التجريبية ، فكانت الورقة الاولى تحمل اسم شعبة ) أ ( ، أما الورقة الثاني

 . ( ، فكانت المجموعة الضابطة

عبة ت
الش

 

 التدريس طريقة اسـ   المجمكعة
عدد الطلبب قبؿ 

 الاستبعاد
عدد الطلبب 
 المستبعديف

عدد الطلبب بعد 
 الاستبعاد

 ِٓ ٕ ُّ ميارات التحميؿ التجريبية أ ُ

 ِٓ ٔ ِّ الطريقة التقميدية الضابطة ب ِ

 َٓ ُّ ّٔ المجمكع 
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كدرجػػات , كالتحصػػيؿ الدراسػػي لمكالػػديف , الزمنػػيلقػػد حصػػؿ الباحػػث عمػػى البيانػػات كالمعمكمػػات المتعمقػػة بػػالعمر 
المغة العربيػة نصػؼ السػنة مػف  البطاقػة المدرسػية كسػجؿ الػدرجات كدفػاتر الطػلبب الامتحانيػة بالتعػاكف مػع إدارة المدرسػة, 

 كفيما يأتي عمميات التكافؤ الإحصائي في المتغيرات السابقة :
 . العمر الزمني لمطلبب محسكبا بالشيكر ُ

 ( 3جدول )       ( :ّجاءت النتائج عمى ما مبينة في الجدكؿ )
 المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان التائيتان المحسوبة والجدولية لمعمر الزمني لطلاب مجموعتي البحث

 المجمكعة
 

 عدد أفراد
 المجمكعة

 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

درجة 
 الحرية

مستكل الدلالة  القيمتاف التائيتاف
 الجدولية المحسوبة (َٓ,َعند ) 

 ِْ,ِ ٖٔ,َُِ ِٓ التجريبية
 غير دالة ََُ,ِ ُٕ,َ ْٖ

 1771 ٔٓ,َُِ ِٓ الضابطة
   ( ك ٖٔ,َُِ( أف المتكسػػط الحسػػابي لكػػؿ مػػف المجمػػكعتيف التجريبيػػة كالضػػابطة بمػػ  )  ّيتضػػح مػػف الجػػدكؿ ) 

( ,  ََُ,ِ) البالغػة  ( كىػي اقػؿ مػف القيمػة الجدكليػة ُٕ,َالمحسكبة )  ( عمى التتالي , كبمغت القيمة التائيةٔٓ,َُِ) 
 كىذا يدؿ عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف إحصائيا في العمر الزمني .

 . التحصيؿ الدراسي للآباءِ
 ( :ْجاءت النتائج عمى ما مبينة في جدكؿ ) 

 ( 4جدول )
 ( المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية1وقيمتا )كاتكرارات التحصيل الدراسي لآباء طلاب مجموعتي البحث 

وعة
جم

الم
 

عدد 
أفراد 
العي
 نة

يقرأ ويكتب 
إعدادية  متوسطة + ابتدائي

 أو معهد
كمية فما 
 فوق

درجة 
 الحرية

مستوى  1قيمتا كا
الدلالة 
عند 
1715 

الجدو المحسوبة
 لية

 8 7 6 4 15 التجريبية
3 1751 778

1 
غير 
 7 6 6 6 15 الضابطة دالة

  ( الجدكليػة البالغػة ِ( كىي اقػؿ مػف قيمػة ) كػا ِٓ,َ( المحسكبة كانت ) ِ( أف قيمة ) كا ْيتضح مف الجدكؿ ) 
 ( , كىذا يدؿ عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير .ُٖ,ٕ)
 . التحصيؿ الدراسي للؤميات .ّ

 : (ٓجاءت  النتائج عمى ما مبينة عمى جدكؿ ) 
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 ( 5جدول ) 

 ( المحسوبة والجدولية والدلالة الإحصائية 1تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث وقيمتا ) كا

( الجدكليػػة البالغػػة )  ِ( كىػػي اقػػؿ مػػف قيمػػة ) كػػا ُٖ,َ( المحسػػكبة كانػػت )  ِ(  أف قيمػػة ) كػػا ٓيتضػػح مػػف الجػػدكؿ ) 
 ( , كىذا يدؿ عمى أف المجمكعتيف متكافئتاف في ىذا المتغير .  ُٖ,ٕ

 .  َُِٕ–َُِٔ. درجات مادة المغة العربية في اختبار نصؼ السنة لمعاـ الدراسي ْ
  ( :ٔ) النتائج عمى ما مبيف في جدكؿ  جاءت

 ( 6جدول ) 
التائيتان )المحسوبة والجدولية( لدرجات طلاب مجموعتي البحث في المغة العربية المتوسط الحسابي والتباين والقيمتان 

 1117–1116امتحان نصف السنة لمعام الدراسي 

 المجموعة
عدد أفراد 
 العينة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى الدلالة  القيمتان التائيتان
 الجدولية المحسوبة 1715عند 

 ِٓ,ٓ ّٔ,ّْ ِٓ التجريبية
 غير دالة ََُ,ِ ْٕ,َ ْٖ

 ٓٓ,ْ ِّ,ّّ ِٓ الضابطة
 ( أف متكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط درجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات طػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبب المجمكعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التجريبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة  ٔيتضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػح مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف جػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدكؿ ) 

( , كىػي  ْٕ,َ( , كأف القيمػة التائيػة المحسػكبة )ِّ,ّّ( , كأف متكسط درجات طلبب المجمكعة الضػابطة )  ّٔ,ّْ) 
 التائيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الجدكليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة البالغػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة أقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف القيمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 ( , كىذا يدؿ عمى أف مجمكعتي البحث متكافئتاف إحصائيا في درجات المغة العربية في اختبار نصؼ السنة .  ََُ,ِ) 
 :رابعا : ضبط المتغيرات الدخيمة غير التجريبية 

ي دقػػػة الإجػػػراءات ككثػػػرة عمػػػى الػػػرغـ مػػػف تطػػػكر العمػػػكـ التربكيػػػة كالنفسػػػية كمحاكلتيػػػا المحػػػاؽ بػػػالعمكـ الطبيعيػػػة فػػػ
اسػػتعماؿ المتخصصػػيف فػػي ىػػذا المجػػاؿ المػػنيج التجريبػػي فػػانيـ يػػدرككف تمامػػا الصػػعاب التػػي تػػكاجييـ فػػي عػػزؿ متغيػػرات 

عكامػػػؿ ) ىمػػػاـ , الظػػػكاىر التػػػي يدرسػػػكنيا أك ضػػػبطيا لاف الظػػػكاىر السػػػمككية ظػػػكاىر غيػػػر ماديػػػة كمعقػػػدة تتػػػداخؿ فييػػػا ال
 (.َِّ, صُْٖٗ

حاكؿ الباحث ضبط بعض المتغيرات الدخيمة غير التجريبية التي قد تػؤثر فػي سػلبمة التجربػة لاف ضػبطيا يػؤدم 
 إلى نتائج أكثر دقة , كفيما يأتي المتغيرات الدخيمة ككيفية ضبطيا : 

 المجمكعة
عدد 
أفراد 
 العينة

يقرأ 
كيكتب 
 +
 ابتدائي

 متكسطة
اعدادية 

 + 
 معيد 

بكالكريكس فما 
 درجة الحرية فكؽ

 ِقيمتا كا

مستكل الدلالة 
 الجدكلية المحسكبة َٓ,َعند 

 ٔ ٕ ٔ ٔ ِٓ التجريبية

الضابط غير دالة ُٖ,ٕ ُٖ,َ ّ
 ة

ِٓ 
ٓ 

ٔ ٖ ٔ 
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ناء التجربة، مما يقصد به الأثر الناتج عن ترك عدد من الطلاب )عينة البحث( أو انقطاعهم في إث الاندثار التجريبي : 
كلـ يتعرض أفراد التجربة لمثؿ ىذا الأثر عدا حالات  (،479، ص 1117يؤثر في النتائج )عبد الرحمن، وعدنان، 

 الغياب الفردية كىي حالة طبيعية تعرضت ليا المجمكعتاف بنسب ضئيمة كمتساكية . 
, كلػـ  تتعػػرض التجربػة إلػػى أم حػكادث مػػف  التجربػة  يصػاحب بػو مػػا  كيقصػدظرروف التجربررة والحروادث المصرراحبة :  .ُ

 حادث يعرقؿ سيرىا.
البحػػث كذلػػؾ بالاختيػػار  فػػي نتػػائج تفػػادم اثػػر ىػػذا المتغيػػر قػػدر المسػػتطاع  حػػاكؿ الباحػػثالفررروق فرري اختيررار العينررة :  .ِ

متغيػرات  اربػعالعشكائي لمعينة , كمف طريؽ إجراء التكػافؤ الإحصػائي بػيف أفػراد مجمػكعتي البحػث التجريبيػة كالضػابطة فػي 
يمكف أف يككف لتداخميا مػع المتغيػر المسػتقؿ اثػر فػي المتغيػر التػابع , فضػلب عػف تجػانس طػلبب المجمػكعتيف فػي النػكاحي 

 الاجتماعية كالثقافية إلى حد كبير لانتمائيـ إلى بيئة كاحدة .
  .ََِٕاستعمؿ الباحث أداة مكحدة لقياس التذكؽ الأدبي , كىك اختبار العابدم  أداة القياس :  .3
 :  اثر الإجراءات التجريبية .ْ
عػف طبيعػة البحػث كىدفػو كػي لا ة المدرسة عمى عدـ إخبار الطػلبب الاتفاؽ مع إدار تـ ذلؾ مف طريؽ :  سرية التجربة .أ 

 يؤثر عمى  نشاطيـ أك تعامميـ مع التجربة مما قد يخؿ في سلبمة التجربة كنتائجيا .
ي يسػيطر عمػى مػا قػد يػنجـ مػف اثػر فػي المتغيػر التػابع إذا مػا اسػند كػل: درس الباحػث نفسػو مجمػكعتي البحػث, المدرس .ب 

 غيره .مدرس التدريس إلى 
: أمكػػف السػػيطرة عمػػى ىػػذا المتغيػػر مػػف طريػػؽ تػػدريس مجمػػكعتي البحػػث فػػي اليػػكـ نفسػػو , كىػػك يػػكـ توزيررع الحصررص  .ج 

كالحصػػة الثالثػػة مػػف نصػػيب المجمكعػػة الثلبثػػاء مػػف كػػؿ أسػػبكع , فكانػػت الحصػػة الثانيػػة مػػف نصػػيب المجمكعػػة التجريبيػػة , 
 الضابطة .

 َُِٕ/  ِ/ ِّ: كانت مدة التجربة مكحدة كمتساكية لطلبب مجمكعتي البحث إذ بدأت يكـ الخميس  مدة التجربة .د 
 . َُِٕ/  ْ/  ِٕكانتيت يكـ الخميس 

المسػػاحة , كعػػدد  : طبقػػت التجربػػة فػػي مدرسػػة كاحػػدة , كفػػي صػػفيف متجػػاكريف , كمتشػػابييف مػػف حيػػث بنايررة المدرسررة .ق 
 الشبابيؾ , كالإنارة , كالتيكية , كعدد المقاعد , كنكعيا , كحجميا .

 خامسا : تحديد المادة العممية 
ثمانيػة مكضػكعات بحػث فػي أثنػاء مػدة التجربػة كىػي حدد الباحث المادة العمميػة التػي سػتدرس لطػلبب مجمػكعتي ال          

,  َُِٕ–َُِٔتدريسػو لطػلبب الصػؼ الخػامس الادبػي  لمعػاـ الدراسػي مف مكضكعات كتاب الأدب كالنصػكص المقػرر 
الشػػاعر ابػػف شػػكيؿ الاندلسػػي , ك الشػػاعرة حمدكنػػة بنػػت زيػػاد , ك الشػػاعر ابػػف زيػػدكف , ك الأدب العربػػي فػػي الأنػػدلس , كىػي : 

الشػػػاعر صػػػفي الػػػديف ك الأدب فػػػي العصػػػكر المتػػػأخرة , ك النثػػػر فػػػي الأنػػػدلس , ك لسػػػاف الػػػديف بػػػف الخطيػػػب ,  –المكشػػػحات ك 
 الحمي. 
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 سادسا : صياغة الأهداف السموكية

لممكضكعات التي سيدرسػيا فػي اثنػاء مػدة التجربػة مراعيػا فييػا مسػتكيات  سمككية اىداؼ( َُٔصاغ  الباحث )           
مسػػتكيات ىػػذا المجػػاؿ لاف  ,المعرفػػة, كالفيػػـ, كالتطبيػػؽ, كالتحميػػؿ, كالتركيػػب, كالتقػػكيـ :المجػػاؿ العقمػػي مػػف تصػػنيؼ بمػػكـ 

 تلبئـ الطلبب في مرحمة الدراسة الإعدادية , كيمكف ملبحظتيا كقياسيا بسيكلة.
( ِٓ) ( ىدفا لمستكل المعرفة , كَّىدفا بكاقع )( َُٔ)كبذلؾ أصبح عدد الأىداؼ السمككية بصيغتيا النيائية 

( ىػػػدفا لمسػػػتكل التركيػػػب , ُِلمسػػػتكل التحميػػػؿ , ك)( ىػػػدفا ُِ( ىػػػدفا لمسػػػتكل التطبيػػػؽ , ك)ُٕ, ك )ىػػػدفا لمسػػػتكل الفيػػػـ
 (7جدول )                                            ( يبيف ذلؾ : ٕ( ىدفا لمستكل التقكيـ , كجدكؿ ) َُك)

 أثناء التجربة وأهدافها السموكية موزعة بحسب مستويات المجال المعرفي لتصنيف بموم  الموضوعات التي درست

 المجمكع التقكيـ التركيب التحميؿ التطبيؽ الفيـ التذكر اتالمكضكع ت

الأدب العربي في  ا
 الأندلس

ّ ّ - ُ ُ ُ ٗ 

 ُٔ ِ ِ ِ ّ ّ ْ ابن زيدون 1
 ُْ ُ ُ ِ ّ ّ ْ حمدونة بنت زياد 3

 ُْ ُ ِ ِ ّ ّ ّ ابن شكيل الأندلسي 4

5 
لسان –الموشحات 

 الدين بن الخطيب
ٓ ْ ّ ُ ُ ُ ُٓ 

 ُٓ ُ ِ ُ ِ ْ ٓ الأندلسالنثر في  6

7 
الأدب في العصور 

 المتأخرة
ّ ِ - ُ ُ ُ ٖ 

 ُٓ ِ ِ ِ ّ ّ ّ صفي الدين الحمي 8
 َُٔ َُ ُِ ُِ    ُٕ ِٓ َّ المجموع

 
 سابعا : إعداد الخطط التدريسية 

 لمػػػػا كانػػػػت الخطػػػػط التدريسػػػػية كاحػػػػدة مػػػػف متطمبػػػػات التػػػػدريس النػػػػاجح , فقػػػػد اعػػػػد الباحػػػػث الخطػػػػط التدريسػػػػية 
 كفػؽ , فالمجمكعػة التجريبيػة أعػدت ليػا خطػط عمػىناء التجربة لطلبب مجمكعتي البحثلممكضكعات المقرر تدريسيا في أث

 ميارات التحميؿ , كالمجمكعة الضابطة أعدت ليا خطط تدريسية في ضكء التدريس بالطريقة الاعتيادية  . 
كآدابيػػػا كالمتخصصػػػيف بالمغػػػة العربيػػػة عػػػرض الباحػػػث أنمػػػكذجيف مػػػف ىػػػذه الخطػػػط عمػػػى مجمكعػػػة مػػػف الخبػػػراء  

يمػػػا ,  للئفػػػادة مػػػف آرائيػػػـ كملبحظػػػاتيـ كمقترحػػػاتيـ لغػػػرض تحسػػػيف صػػػياغة الخطتػػػيف كجعم(ِكطرائػػػؽ تدريسػػػيا) ممحػػػؽ 
 , كأصبحتا جاىزتيفء تـ إجراء بعض التعديلبت عمييما, كفي ضكء ما أبداه الخبراسميمتيف تضمناف نجاح التجربة

 ( .  ُلمتنفيذ . الممحؽ ) 
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 ثامنا : إجراء التجربة 
كثبػػػات جػػػدكؿ الحصػػػص اليػػػكمي كبعػػػد أف انتيػػػى الباحػػػث مػػػف  "الكػػػكرس الثػػػاني " بعػػػد اسػػػتقرار النظػػػاـ المدرسػػػي

,  إذ درس الباحػث المجمكعػة التجريبيػة َُِٕ/ِ/ِّمتطمبات إجراء التجربة, باشر بتطبيػؽ التجربػة بتػاريخ يػكـ الخمػيس  
ميػػارات التحميػػؿ ,  فػػي حػػيف درس الباحػػث المجمكعػػة الضػػابطة عمػػى كفػػؽ الطريقػػة الاعتياديػػة , كانتيػػت التجربػػة  باسػػتعماؿ

 .  َُِٕ/ْ/ِٕبتطبيؽ الاختبار في يكـ  الخميس 
 تاسعا : أداة البحث  

 اختبار التذكؽ الأدبي -
 , ََِٕاختبػػار العابػػدم   بعػػد إطػػلبع الباحػػث عمػػى عػػدد مػػف الاختبػػارات ذات العلبقػػة بالتػػذكؽ الأدبػػي كجػػد أف

لقياس التذكؽ الأدبي ىك المقياس الملبئـ لمدراسة الحالية , إذ إف ىذا الاختبار قد تـ إعداده في العراؽ كطبؽ عمى المرحمة 
( كىػك معامػؿ ٕٗ,َ) , إذ بمػ  معامػؿ ثباتػوة عالية فيما يتعمؽ بصدقو كثباتوالإعدادية زيادة عمى تمتعو بخصائص إحصائي

 . (ِ. ممحؽ )(ُٓٓ, ص ََِٕالعابدم , )         بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة . ثبات جيد
ير إلػػى فقػػرة مػػف نػػكع الاختيػػار مػػف متعػػدد كخصصػػت  درجػػة كاحػػدة لمفقػػرة التػػي تشػػ عشػػركفيتكػػكف الاختبػػار مػػف 
ي تحمػؿ أكثػر مػف علبمػة كاحػدة للئجابة غير  الصحيحة , كعكممت الفقرة المترككة كالفقرة الت الإجابة الصحيحة , ك صفر

 معاممة الفقرة غير الصحيحة . 
 عاشرا : تطبيؽ أداة البحث 

 ِٕ( طالبا , يكـ الخميس  المكافػؽ  َٓالبال  عددىـ )  باحث الأداة عمى طلبب المجمكعتيف التجريبية كالضابطةطبؽ ال 
 /ْ  /َُِٕ. 

 حادم عشر : الكسائؿ الإحصائية
 1. مربع كا1

اسػػتعمؿ لمعرفػػة دلالات الفػػركؽ الإحصػػائية بػػيف طػػلبب مجمػػكعتي البحػػث عنػػد التكػػافؤ الإحصػػائي فػػي متغيػػرم 
 التحصيؿ الدراسي للآباء كالأميات : 

 ِؽ ( –) ؿ                               
  =  مج  ِكا

 ؽ                                               
 إذ تمثؿ :

 التكرار الملبحظ  –) ؿ ( 
 (Dennis, 2000 : 147التكرار المتكقع                            ) –) ؽ ( 

 لعينتين مستقمتين :   ( T. Test ). الاختبار التائي 2
اسػػتعمؿ لمعرفػػة دلالات الفػػركؽ الإحصػػائية بػػيف طػػلبب مجمػػكعتي البحػػث عنػػد التكػػافؤ الإحصػػائي فػػي متغيػػرات 

 العمر الزمني , كدرجات المغة العربية ) نصؼ السنة ( , كاختبار التذكؽ الأدبي القبمي :  
  ِسى  -  ُسى                                                              
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 ت  =   

              
 
 

 إذ تمثؿ : 
 = الكسط الحسابي لممجمكعة التجريبية .  ِسى ,            = الكسط الحسابي لممجمكعة الضابطة  ُسى 
 = عدد أفراد المجمكعة التجريبية   . ِف,                 =  عدد أفراد المجمكعة الضابطة . ُف
ِع
ِع,                    =  تبايف المجمكعة الضابطة .ُ

        = تبايف المجمكعة التجريبية . ِ
                                      ( َِٔ, ص ُٕٕٗالبياتي , )                                                                          

 عرض النتائج وتفسيرها/ الفصل الرابع
 عرض النتيجة وتفسيرها

يتضمف ىذا الفصؿ عرض النتائج التي تكصؿ إلييا الباحث كتفسيرىا لمعرفة فاعمية ميارات التحميؿ في التذكؽ          
دبي في مادة الأدب كالنصكص ثـ معرفة دلالة الفرؽ الإحصائي بيف متكسطي الادبي عند طلبب الصؼ الخامس الأ

 درجات مجمكعتي البحث.
 عرض النتيجة:

تبيف لمباحث مف خلبؿ عرض الدرجات التي حصؿ عمييا طلبب المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة ( أف أعمى درجة  – ُ
( درجة , أما ٔدرجة حصؿ عمييا  طلبب ىذه المجمكعة )( درجة كأقؿ ُٖحصؿ عمييا طلبب المجمكعة التجريبية كاف )

 ( درجة , كأقؿ درجة حصؿ عمييا طلبب ىذه المجمكعةُْالمجمكعة الضابطة فكانت أعمى درجة حصؿ عمييا طلببيا )
 (ْ( ممحؽ )ٓ)
تائي لعينتيف استخرج الباحث متكسطي درجات الطلبب في المجمكعتيف )التجريبية كالضابطة(, كباستعماؿ الاختبار ال – 

(, َٓ,َمستقمتيف لمعرفة الدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب مجمكعتي البحث عند مستكل دلالة )
 ( يبيف ذلؾ .ٖ( كجد فرؽ ذك دلالة إحصائية لمنفعة طلبب المجمكعة التجريبية , كجدكؿ )ْٖكبدرجة حرية )

 ( ٖجدكؿ )                                                        
الكسط الحسابي كالتبايف كالقيمتاف التائيتاف )المحسكبة كالجدكلية ( كالدلالة الإحصائية لمفرؽ بيف متكسطي درجات طلبب 

 المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار التذكؽ الادبي.
 الكسط  العدد المجمكعة 

 الحسابي 
الانحراؼ 
 المعيارم 

 درجة 
 الحرية

مستكل الدلالة  القيمة التائية 
عند             

 الجدكلية  المحسكبة  (َٓ,َ)

 ُٖٗ,ّ َٔٓ,ُٓ ِٓ التجريبية 
 دالة احصائيان  ََُ,ِ َٔٓ,ٕ ْٖ

 ْْٓ,ِ َٖٖ,ٗ ِٓ الضابطة 
( أف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا الأدب كالنصكص بميارات التحميؿ ٖيتضح مف جدكؿ ) 
كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا الأدب كالنصكص , (ُٖٗ,ّكبانحراؼ معيارم قدره )( َٔٓ,ُٓ)

  ِ ِ( ع ُ – ِ+ ) ف  ِ ُ( ع ُ – ُف) 

   ِف    +  ُف   (  ِ – ِ+ ف  ُ) ف

 ُ    
 +  

 ُ    
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( كىي أكبر مف َٔٓ,ٕ, كأف القيمة التائية المحسكبة )( ْْٓ,ِكبانحراؼ معيارم قدره ) (َٖٖ,ٗبالطريقة الاعتيادية )
( كعميو فاف ىناؾ فرقا ذا دلالة احصائية بيف متكسطي المجمكعة التجريبية كالمجمكعة ََُ,ِالقيمة التائية الجدكلية )

 الضابطة لمنفعة المجمكعة التجريبية .
 تفسير النتيجة :

ائية بيف متكسط درجات طلبب المجمكعة التجريبية الذيف درسكا الأدب أشارت النتائج إلى كجكد فرؽ ذم دلالة إحص      
, كمتكسط درجات طلبب المجمكعة الضابطة الذيف درسكا الأدب كالنصكص بالطريقة كالنصكص باستعماؿ ميارات التحميؿ

 , كيرل الباحث أف ذلؾ يعكد إلى :لادبي لمنفعة المجمكعة التجريبيةالاعتيادية في التذكؽ ا
 ف ميارات التحميؿ  تمنح الطلبب حرية في التعبير عف آرائيـ فيـ قطب العممية التعممية  .أ – ُ
 ( ُْْ, صََِٖساعدَّ المتغير التجريبي الطلبب عمى تخزيف المعرفة كاسترجاعيا مف ذاكرتيـ  . )سعادة ,  – ِ
ؿ الطلبب مع النصكص في محاكلة أف تدريس مادة الأدب كالنصكص باستعماؿ ميارات التحميؿ يكفر فرصان لتفاع – ّ
إلى المعنى الظاىرم , كمتابعة النص مف حيث التنظيـ كالتحميؿ, بغيت التكصؿ ف العلبقة بيف أجزاء النص الكاحدبيا

 , الذم ىك جكىر عممية التفكير.كالباطف لمنص
كليد الأفكار كمناقشتيا, إذ عزز اشتراؾ الطلبب في تأف استعماؿ ميارات التحميؿ في تدريس مادة الأدب كالنصكص  – ْ

إف مشاركة الطلبب في تكليد الافكار يفتح السبيؿ أماميـ إلى الفيـ العميؽ كادراؾ مكنكنات النص , كالاحتفاظ بالمعمكمات 
 ( ِٔ, ص ُُٗٗ) محمد,        كعدـ تعرضيا لعممية النسياف. 

 الاستنتاجات، والتوصيات، والمقترحاتالفصل الخامس/ 
 أولًا: الاستنتاجات 

 يستنتج الباحث الاتي :       
 إف اعتماد اساليب  حديثة  في التدريس تحقؽ الاىداؼ المرجكة منو . – ُ
 إف التدريس بميارات التحميؿ يسيـ في إثارة انتباه الطلبب كيزيد مف تشكقيـ لدراسة المكضكعات الاخرل . – ِ
مف المزاكجة بيف الافكار القديمة كالافكار الجديدة التي حصمكا عمييا في اثناء إف اعتماد ىذه الميارات يمكف الطلبب  – ّ

 تعمميـ .
 ثانياً: التوصيات 
 في فركع المغة العربية في المدارس المتكسطة كالثانكية  . تدريس اعتماد ميارات التحميؿ – ُ
 عقد دركس تدريبية لمدرسي المغة العربية كمدرساتيا . – ِ
 الاتجاىات الحديثة بالتدريس في مناىج كمقررات كميات التربية .ادخاؿ  – ّ

 ثالثاً : المقترحات
 يقترح الباحث إجراء الاتي :

 دراسة مماثمة عمى طمبة الصفكؼ الأيخر في الاعدادية .– ُ
 دراسة مماثمة في مكاد دراسية أيخر مف مكاد المغة العربية اك باقي المكاد الاخرل. - ِ
 ة عمى مستكل كميات التربية لمعرفة فاعمية ميارات التحميؿ  في تنمية التفكير الابداعي اك التفكير الناقد . دراسة مماثم -ّ
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 : والاجنبيةالمصادر العربية 

  القرآف الكريـ 
 ـ.ُّٕٗ, مصر, , دار المعارؼ لمنشر كالتكزيع,  القاىرةٕط ,مكجو الفني لمدرسي المغة العربية, عبد العميـ . الابراىيـ .ُ
, لساف العرب, ط, أبك الفضؿ جماؿ ق( ُُٕابف منظكر )ت  .ِ لمطباعة كالنشر ,  , دار صادرْالديف محمد بف مكرـ

 ُْـ . جََِْ, لبناف –بيركت 
, تكنس الدار المتكسطية لمنشر كالتكزيع, ُأبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ .لساف العرب,ط ,ابف منظكر .ّ
 (.ٔ, ْ, ُـ, ج )ََِٓ,
, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة , ُ, طتعميـ التفكير النظرية كالتطبيؽ , كمحمد بكر نكفؿ .الحابك جادك, ص .ْ

 ـ.ََِٕالاردف ,  –عماف 
 .ََُِالاردف ,  –, عماف المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة, دار ِ, طالتعمـ اسسو كتطبيقاتو , احساف خميؿ ابك علبـ .ٓ
 ـ.ُٖٖٗ, مكتبة النيضة العربية , القاىرة , عميـ الادب كالنصكصلقادر . طرؽ ت, محمد عبد ااحمد .ٔ
 ـ.ُُٗٗ,دار صفاء لمنشر كالتكزيع , عماف الاردف .ُ, فاضؿ محسف . تطكر التفكير عند الطفؿ ,طالازيرجاكم .ٕ
 .ََِّعماف,  -, دار الفكرُالبجٌة, عبد الفتاح , دركس في عمكـ العربية, ط .ٖ
الاردف,  –, دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع , عماف ُط ,لميسر في عمـ النفس التربكمي . ا, احمد , كتكفيؽ مرعسبمقي .ٗ

 ـ. ُِٖٗ
(. الاحصاء الكصفي كالاستدلالي في التربية كعمـ النفس, ُٕٕٗالبياتي, عبد الجبار تكفيؽ, كزكريا اثناسيكس ) .َُ

 مطبعة مؤسسة الثقافة العمالية, بغداد.
التذكؽ الادبي لدل اقساـ المغة العربية في كميات التربية في بغداد ,كمية  , ضياء عبد الله. قياس مستكلالتميمي .ُُ

 ـ.ََُِجامعة بغداد , اطركحة دكتكراه ) غير منشكرة (,  –التربية )ابف رشد ( 
, عكض. اثر استخداـ التدريس المنظكمي لكحدة مقترحة في برمجة الرياضيات لطلبب كمية التربية في التكدرم .ُِ

لغد " رؤية مكتسبة " , المؤتمر العممي الثاني لممعمـ العربي في مجتمع احتفاظ بميارات البرمجة المكتسبةالرياضيات كالا
 (.َََِمصر , ) –, المجمد الثاني , اسيكط جامعة اسيكط

, ليمى نجـ . " اثر برنامج تعميمي في تنمية ميارات التفكير التحميمي لدل طالبات قسـ رياض الاطفاؿ, رسالة ثجيؿ  .ُّ
 َُِِالعراؽ ,  –ماجستير ) غير منشكرة (, كمية التربية الاساسية /الجامعة المستنصرية 

القاىرة,  –, جابر عبد الحميد, كاحمد خيرم كاظـ, مناىج البحث في التربية كعمـ النفس, د.ط, دار النيضة جابر .ُْ
ُٖٗٗ. 

, دار الرضكاف لمنشر كالتكزيع , ُربية , طالجبكرم , عمراف جاسـ , كحمزة ىاشـ . المناىج كطرائؽ تدريس المغة الع .ُٓ
 ـ.َُِّعماف الاردف , 

 .ََِٗالاردف ,  –, دار الفكر , عماف ّمفاىيـ كتطبيقات , ط –جركاف , فتحي عبد الرحمف . تعميـ التفكير  .ُٔ
 .َُُِالاردف ,  –, دار الفكر , عماف ٓمفاىيـ كتطبيقات ,ط –جركاف , فتحي عبد الرحمف . تعميـ التفكير  .ُٕ
 ـ.ُْٖٗجميكرية العراؽ , كزارة التربية . نظاـ المدارس الثانكية, بغداد, .ُٖ
المسيرة لمنشر , دار ُعمي سامي عمي . المغة كالتفكير الناقد " اسس نظرية كاستراتيجية تدريسية ", ط ,الحلبؽ .ُٗ

 .ََِٕالاردف ,  –عماف  ,كالتكزيع كالطباعة
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 ـ.ََُِ, المؤسسة الحديثة , لبناف , المغة العربيةع في تدريس ميارات الحلبؽ, عمي سامي . المرج .َِ
 .َُِِالارداف , –,عماف ُالحكيجي, خميؿ بف ابراىيـ , محمد سمماف الخزاعمة. ميارات التعمـ كالتفكير, ط .ُِ
مصر ,  –, كمصطفى ارسلبف . تعميـ المغة العربية كالتربية الدينية , دار الثقافة , القاىرة خاطر, محمكد رشدم .ِِ

 ـ.َََِ
 ـ.ُٕٗٗالاردف ,  –, عماف عرفية لنظرية التمقي, دار الشركؽ, ناظـ عكدة . الاصكؿ المضرخ .ِّ
ناصر جماؿ. تعميـ التفكير لمطمبة ذكم صعكبات التعمـ , الطبعة العربية , دار اليازكرم العممية لمنشر  ,خطاب .ِْ

 .ََِٖالاردف ,  –كالتكزيع , عماف 
 –لمنشر كالتكزيع , عماف  , دار المناىجُامج تدريبية كاستراتيجيات, طبر , كماؿ محمد . سيككلكجية التفكير ,خميؿ .ِٓ

 ـ.ََِٔ, الاردف
 ـ .ََِٓ, دار صفاء لمنشر كالتكزيع , عماف , الأردف , ُالطفؿ كميارات التفكير , ط, أمؿ الخميمي .ِٔ
مجمة البحكث التربكية  , حكرية ." فعالية التعميـ المبرمج في تدريس مادة النحك في المرحمة الاعدادية ",الخياط  .ِٕ

 .ُِٖٗ(, تكنس , ُالعربية , السنة الثانية , العدد)
, الصحة النفسية لمطلبب المكىكبيف الدكرم, كصاؿ محمد جابر محمد. فاعمية برنامج علبجي سمككي معرفي في .ِٖ

 ـ. )أطركحة دكتكراه غير منشكرة(.ََِّكمية التربية / ابف رشد , جامعة   بغداد,
الاردف ,  –, دار الفكر , عماف ِ, ج ُ, ط. برنامج الككرت لتعميـ التفكير , كدنيا فيضيحسيفالسركر, ناديا  .ِٗ

 ـ.ُٖٗٗ
 ـ.ََِٖالاردف , –, دار الشرؽ لمنشر كالتكزيع, عماف ُسعادة , جكدت احمد . تدريس ميارات التفكير,ط .َّ
المتعددة في التحصيؿ كالتذكؽ الأدبي  أثر أساليب متنكعة مبنية عمى أساس الذكاءات, يميد, حمزة ىاشـ محالسمطاني .ُّ

جامعة بابؿ ,  –, أطركحة دكتكراه )غير منشكرة( , كميٌة التربيٌة نصكص لدل طلبب المرحمة الإعداديةفي مادة الأدب كال
 ـ َُُِ

 –ىرة الـ الكتب لمنشر , القا, ع ُ, طميو كتنمية مياراتو (, سناء محمد . التفكير ) أساسياتو كانكاعو .. تعمسميماف .ِّ
 .َُُِ,مصر
 .الجبكرم ,َُُِالأردف,  -صدقة, إبراىيـ. النص الأدبي في التراث النقدم كالبلبغي, عالـ الكتب الحديث .ّّ
ؽ نمكذجي, , خيرم الديف . اسس الدراسة الادبية كالشرع المغكم عمى مستكل المفردات كالتركيب مع تطبيالصيادم .ّْ

 ـ.ُِٖٗ, العدد , مجمة التربية, قطر
 ـ.ُُٕٗ, مصر , الشعر عند طلبب المرحمة الثانكيةفف  –دم احمد . كضع مقياس لمتذكؽ الادبي , رشطعيمة .ّٓ
في حفظ النصكص الأدبية كالتذكؽ الأدبي طريقة التنقيب الحكارم ب التدريس  اثر ., احمد عبد الجبار العابدم .ّٔ

ابف رشد ,  –جامعة بغداد , كمية التربية كالتفكير الإبداعي في مادة الأدب كالنصكص لدل طمبة الصؼ الخامس الأدبي, 
 , أطركحة دكتكراه غير منشكرة .ََِٕ

, دار الفكر ,  ٔقياسو , ط –معاييره  –مقكٌماتو  –نظرياتو  –طبيعتو  –عبد البارم , ماىر شعباف , التٌذكٌؽ الأدبي  .ّٕ
 ـ .َُِّالأردف ,  –عمٌاف 
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المنيجية كتطبيقاتيا في العمكـ الإنسانية كالتطبيقية, بغداد,  عبد الرحمف, أنكر حسيف, كعدناف حقي زنكنة. الأنماط, .ّٖ

ََِٕ. 
 ـ.ََِٗالاردف ,  –, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع, عماف ّعبد اليادم , كاخركف . ميارات في المغة كالتفكير ,ط .ّٗ
, دار كائؿ لمنشر ُط عبد اليادم, نبيؿ, ككليد عياد . استراتيجيات تعمـ ميارات التفكير ) بيف النظرية كالتطبيؽ(, .َْ

 .ََِٗالاردف ,  –كالتكزيع, عماف 
الاردف  –عبد عكف , فاضؿ ناىي . طرائؽ تدريس المغة العربية كاساليب تدريسيا ,دار صفاء لمنشر كالتكزيع , عماف  .ُْ
 ـ.َُِّ, 
المسيرة لمنشر  , دارِالعتكـ , عدناف يكسؼ , كاخركف . تنمية ميارات التفكير "نماذج نظرية كتطبيقات عممية " ,ط .ِْ

 .ََِٗالاردف ,  –كالتكزيع , عماف 
العتكـ , عدناف يكسؼ , كعبد الناصر ذياب الجراح كمكفؽ بشارة . تنمية ميارات التفكير " نماذج نظرية كتطبيقات  .ّْ

 .ََِٗالاردف ,  –,دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة ,عماف ِعممية " ط
 .ََِٖالاردف ,  –,عماف , دار المناىجُط ,المعاصر بيف النظرية كالتطبيؽ سي, منذر سامح . النشاط المدر العتكـ .ْْ
 .ََِٔ, مصر, ِعطا , ابراىيـ محمد, المرجع في تدريس المغة العربية,  ط .ْٓ
 ـ.ََِٔعماف ,  –, دار المناىج ُ, محسف عمي . تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الادائية , طعطية .ْٔ
, دار صفاء  لمنشر كالتكزيع, عماف ,الاردف, يجيات الحديثة في التدريس الفعاؿ, محسف عمي. الاستراتعطية .ْٕ

 ـ.ََِٖ
 ـ . ََِٗالاردف, -, دار صفاء, عماف ُعطية, محسف عمي. الجكدة الشاممة كالجديد في التدريس, ط .ْٖ
لتكزيع, عماف الاردف  , دار المسيرة لمنشر كاّ, ط. التربية العممية كتدريس العمكـ, محمد ابراىيـ بسيكني عميرة عمي .ْٗ
 ـ.ََِٗ, 
 ـ. َُُِعماف,  -, دار المسيرةُ, محمد السيد, مكسكعة المصطمحات التربكية, طعمي .َٓ
, سيؼ طارؽ . مستكل طمبة المغة العربية في كمية التربية الاساسية في تحميؿ النصكص الادبية , كمية العيساكم .ُٓ

 ـََِٓير منشكرة (, جامعة بابؿ , رسالة ماجستير ) غ –التربية الاساسية 
الاردف ,  -, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع , عماف ُ, طكير عند الطفؿ تطكره كطرؽ تعميمو, محمكد محمد . التفغانـ .ِٓ

 ـ.ُٓٗٗ
 –, المكتبة  الكطنية , بغداد اصرة , مطبعة المصطفى, سعدم جاسـ . تعميـ التفكير مفيكمو كتكجيياتو المعالغريرم .ّٓ

 ـ. ََِٕالعراؽ , 
 , دار القمـ بيركت . ّ, طْ, ابي حامد محمد بف محمد . احياء عمكـ الديف , جغزاليال  .ْٓ
لدل طالبات الصؼ الخامس الأدبي في  أثر الاستماع الناقد في الإلقاء كالتذكؽ الأدبي, الفتلبكم, سياد كامؿ جبٌار .ٓٓ

 ـَُِّبؿ , جامعة با –, رسالة ماجستير )غير منشكرة( , كميٌة التربية مادة الأدب كالنصكص
 ـ.ُِٗٗالاردف ,  –, يكسؼ . مكاقؼ لمتدريب عمى التفكير , الجامعة الاردنية , عماف قطامي .ٔٓ
 ـ .ََِٓ, دار الفكر , عماف , الأردف ,  ِ, نايفة . تعميـ التفكير للؤطفاؿ , طقطاميقطامي,  .ٕٓ
, دار الصفاء لمنشر  ُط كالبحث ,, احمد حسف , كمحمد احمد ابك غزالة . تنمية ميارات التعمـ كالتفكير القكاسمة  .ٖٓ

 .َُِّالاردف ,  -, عماف كالتكزيع
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, دار الصفاء لمنشر  ُ, طة ميارات التعمـ كالتفكير كالبحث, احمد حسف , كمحمد احمد ابك غزالة . تنميالقكاسمة .ٗٓ
 .َُِّالاردف ,  -كالتكزيع , عماف 

 ـ. َُِِ, دار المسيرة, عماف, ُعمـ التفكير, طلحكيجي, خميؿ بف إبراىيـ, كمحمد سمماف الخزاعمة. ميارات الت .َٔ
,ترجمة يعقكب حسيف كمحمد ِ, كآخركف . إبعاد التفكير أطار عمؿ لممنيج كطرؽ التدريس, طمارزانك, ركبرت .ُٔ

 .ََِْ, الاردف –زيع , عماف صالح الخطاب, دار الفرقاف لمنشر كالتك 
عممية في دكر التربية في تنمية الابتكار, كمية التربية , جميؿ ميدم . الابداع كمشكلبت البحث فيو, ندكة محمد  .ِٔ

 ـ.ُُٗٗجامعة بغداد ,  –ابف رشد 
 ـ.ََِٕالاردف,  -, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع, عمافُ, عمي احمد . طرائؽ تدريس المغة العربية , طمدككر .ّٔ
الصػؼ الخامػس الأدبي في مادة فاعميػة ميػارات التنظػيـ فػي تحصيؿ طالبات "  , نغـ احساف حسيف.المرزكؾ .ْٔ

 ـ. َُِْالعراؽ , –الأدب كالنصكص" , رسالة ماجستير )غير منشكرة (, كمية التربية لمعمكـ الانسانية /جامعة بابؿ 
 ََِّمنسي, محمكد عبد الحميـ ػ مناىج البحث العممي, مركز الإسكندرية لمكتاب,   .ٓٔ
الاردف ,  –,دار المنيجية لمنشر كالتكزيع, عماف ُتو , طالمكسكم, عبد العزيز حيدر . التفكير كتعمـ ميارا .ٔٔ

 ـ.َُِٔ
, بيركت , لبناف –النيضة العربية  , دارُ, انكر عبد الحميد . فف تدقيؽ النصكص كاخراجيا كتحقيقيا , طالمكسى .ٕٔ

 ـ.َُِِ
 ـ.ُٖٓٗالاردف ,  –, عبد الحميد . عمـ النفس التربكم , دار الفرقاف لمنشر كالتكزيع , عماف نشكاتي .ٖٔ
الاردف ,  –, المؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع , عماف  ُ, ىادم , كمحمد الشنطي . التذكؽ الادبي , طنير .ٗٔ

 ـ.َُِِ
 –, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع , عماف  ُ, طبك عكاد . التفكير كالبحث العممي, كفريال  محمد انكفؿ , محمد بكر .َٕ

 ـ. ََُِالاردف, 
 –, دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة , عماف ّ. ميارات في المغة كالتفكير , ط, كاخركف اليادم , نبيؿ عبد .ُٕ

 .ََِٗالاردف , 
, مؤسسة الرسالة ,  ُ, ط طرائؽ تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا لممرحؿ الدراسية. , عابد تكفيؽالياشمي .ِٕ

  ََِٔ, لبناف , بيركت
 ـ.ََِٖ, دارالشركؽ,ُاستراتيجيات حديثة في فف التدريس, ط الياشمي, عبدالرحمف, كطو عمي حسيف الدليمي. .ّٕ
 . ُْٖٗ,  دار عماف , الأردف , ِسيف كجيـ عف مناىج البحث العممي , ط .ىماـ , طمعت  .ْٕ
, دار الشركؽ  ُط , سعاد عبد الكريـ . طرائؽ تدريس الادب كالبلبغة كالتعبير بيف التنظير كالتطبيؽ ,الكائمي .ٕٓ

 ـ.ََِْالاردف ,  – , عمافلمنشر كالتكزيع
اساليبيا , كمية التربية /  –استراتيجياتيا  –, كندل فتاح زيداف . برنامج تنمية التفكير انكاعيا كىيب, محمد ياسيف .ٕٔ

 .ََُِالعراؽ ,  –جامعة المكصؿ 
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