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 صعوبات التعلم لدى تلامذة المرحلة الابتدائية
 

 الطريحي                           م.م زينب علي هاديحسين أ.د فاهم 

 كلية التربية للعلوم الانسانية

 

  :مشكلة البحث

حيتر خفت   ضتررا  ( بأنهتا  Learning disabilitiesتصف أدبيات التربية الخاصة صعوبات التتعم          

ن نه   ختمفييذ الذين يعانون  ن هذه الصعوبات يبدون عاديين تما اً فميس ف   ظهره  أي ش ء يوح  بأفالتلا 

عوبة فت  فبعضته  يواهتص صت,عن التلا يذ العاديين  لا  نه  يجدون صعوبة ف  تعم  بعض المهارات ف  المدرسة

لمهتا  افت  فهت  و تن ات  انجتا   تعم  القراءة والبعض الآخر يواهص صعوبة ف  الرياضيات والبعض يجد صعوبة

 (.Freeman 2004:5ف  نفس العمر  التلا يذ  قارنة ببقية 

أبرتأ  لتقتد  ستينونذو صعوبة التعم  قد يستمر ف  التقد  والتعم  خلال  رحمة الرفولتة لنتن هتذا التتعم  وافالتمميذ 

ل فهت  ى النثيتر  تن المكتا صتعوبات التتعم  تورتوي عمتوبنثيتر  تن التمميتذ التذي لايعتان   تن صتعوبات التتعم  

فهتو   تتضمن  كا ل ف  المهارات الاهتماعية والسمو ية  ثل الكرودية, نقص المهتارات الاهتماعيتة, ضتعف 

 (Caleti &Mclaughlin 2003:58الذات, الانسحا , الاعتمادية.  

ة ا ,  لاحظتعمتى المهت  ضافة  لى الصعوبات الت  يواههها هؤلاء التلا يذ ف  السيررة عمى انتدفاعه , التر يت  

عضتها ناره   ت  بالوماذج والأفنار المهمة, الاستمرار ف  أداء المها  حتى   مالها  ما  نه  لايستريعون ربط أف

اتتتتص التتتبعض وفتتت  حتتتالات أختتتري هتتتؤلاء التلا يتتتذ لايستتتتوعبون  ثيتتتراً  متتتا يقولتتتص المعمتتت  أو لايفهمتتتون توهيه

 Snownan &Biehler 2003:203  . ) 

عنس بالوتيجة عمى أدائه  ف  المدرسة فينون انجا ه  الأ اديم  ضعيف فهؤلاء التلا يذ ربما يجتدون  ل هذا يو

صعوبة ف  التر ي  عمى التدرو  وبستبإ  نهت  لايستتريعون  تابعتة التدرو   متا يوبمت  تجتده  يتتذ رون  تن 

نفسه  غير قادرين عمى أدائهتا الدرو  ويجدونها  ممة أيضاً ه  يتجوبون أداء الواهبات المدرسية لأنه  يجدون أ

بكنل هيد, هذا الأداء السيئ ف  المدرسة يمنن أن يقوض اقته  بأنفسته  ويتؤدي بهت   لتى صتعوبة التواصتل  ت  

الآخرين وتنوين الصداقات, الأطفال ذوي صعوبات التعم  غالباً  تاينونون غاضتبين و حبرتين ولتديه   كتا ل 

 Freemanلأطفتال المستاعدة الملائمتة فتان  كتنلاته  ستتنون أستوأ  سمو ية  تعددة و ذا لت  يجتد  ثتل هتؤلاء ا

2004:5.) 

نتون يتلا يتذ أن وغالباً  ايوظر  ليه   فاشمين  ن قبل  عمميه  وعوائمه , لذلك ليس  ن المفاهئ لأغمإ هتؤلاء ال

 (Jeffrey et al 1994:502  .لديه   كا ل تتعمق باحترا  الذات

دي الأهتتل بات التتتعم   انتتي نتيجتتة حتميتتة لوقصتتان المعرفتتة العمميتتة الدقيقتتة لتتهتتذه الوظتترة القاصتترة لتتذوي صتتعو 

اع هتتذه والمعممتتين لنتتل  تتايتعمق بصتتعوبات التتتعم  ستتواء  تتن ناحيتتة الأستتبا  المؤديتتة  لتتى هتتذه الصتتعوبات وأنتتو

 الصتتعوبات وانعناستتاتها عمتتى أداء التمميتتذ أو  تتن ناحيتتة خصتتائص ذوي صتتعوبات التتتعم  و يفيتتة تكخيصتته 

هتتل, تعا تتل  عهتت  وفقتتاً لخصائصتته  وحاهتتاته  وعتتد   دراو العواقتتإ الوخيمتتة لنتتل ذلتتك عمتتى التمميتتذ, الأوال

 .(Hallahan et al 2005:1)والمدرسة عمى حد سواء

الرتتر   والوتيجتة هتت  وهتتود التمميتتذ ذي صتتعوبة التتعم   تت  التلا يتتذ العتتاديين فتت  نفتس  الصتتف وتعمتتيمه  بتتوفس

عمتى  عتد  قتدرته للا الفئتتين والا تفتاء بوعتته  بالنستل والمبتاء وعتد  النفتاءة نتيجتة وبوفس الوسائل التعميمية لنت

ان هميت   ى الرغ   ن جاراة التلا يذ العاديين ف  سرعة استيعابه  لممواد الدراسية واتقانه  لممها  التعميمية, عم

وفس الرتر  لتعم  لايتعممون بالأبحاث الت  أهريي ف   يدان صعوبات التعم  أ دت ان التلا يذ ذوي صعوبات ا

 ( .Smith 2001:171أو نفس السرعة الت  يتعم  بها التلا يذ العاديين  

 وف  ضوء  اتقد  فان  كنمة البحث الحال  تتحدد ف  الاهابة عن التساؤلات التالية:

هل هوالك ة؟و اعدد التلا يذ ذوي صعوبات التعم , و انسبة انتكاره  ف  المدار  الابتدائية ف   ديوة الحم

 فرو  بين التلا يذ والتمميذات ف  صعوبات التعم ؟

  أهمية البحث : 

اً تكتابص أحيانتتصعوبات التعم  بمثابة فئة  مي ة  ن فئات التربية الخاصتة هتذه الفئتة لهتا خصائصتها التت  قتد تعد 

 وقد تختمف ف  أ ثر الأحيان    خصائص الفئات الأخري ضمن التربية الخاصة

 Hallahan et al 2005:1).) 
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ن الحقيقتة فذوي صعوبات التعم  يوظر  ليه  ف  بعض الأحيتان عمتى أنهت   تخمفتين عقميتاً وهتذا أبعتد  تاينون عت 

  فتئتص  وخفضتة فالفاصل بين المتخمف عقمياً وذي صعوبة التعم  هو نسبة الذ اء فالمتخمف عقمياً تنون نستبة ذ ا

ة أو فتو  ة فت  الأطفتال التذين تنتون لتديه  قتدرات عقميتة  توسترحين أنَ صعوبات التتعم  غالبتاً  تاتنون  وتكتر

 ( .Adelman 1992:26; Adelman 1989:22المتوسرة  

قات نواع الاعا ذن فالتلا ذة ذوي صعوبات التعم   ليسوا  تخمفين عقميا أو ص  أو فاقدي البصر او اي نوع  ن ا

 الموهج المقد  ف  الصفوف العادية .الاخري    هذا ه  غير قادرين عمى الاستجابة الى هوانإ 

 Gresham &Macmillan 1997:377 (. 

 و تت  ت ايتتد أعتتداد ذوي صتتعوبات التتتعم  ت ايتتدت الأبحتتاث والدراستتات  تتن المتخصصتتين فتت  الرتتإ والقتتانون

لصتعوبات والتربية هذه الدراسات هدفي  لى تكخيص ذوي صعوبات التعم  وتحديد الأسبا  النا وة وراء هتذه ا

التربوية  ة القوانين الت  تنفل حق هؤلاء التلا ذة ف  الحصول عمى خد ات خاصة و ذلك  عداد البرا جوصياغ

 ( Horowitz 2007 :2والتعميمية المواسبة. 

فضل لتعمي  الااوذلك لضمان تمبية حاهاته  و صالحه  التربوية والتعميمية وتحقيق طموحاته  المستقبمية وتوفير 

 لتخم  عن أي  وه  بسبإ الصعوبات الت  يواههها ف  تعممصبالوسبة  ليه  وعد  ا

  Mclonghlin &lewis 2008 :14 ) 

تمميتذ فيهتا   يتت ود اللاسيما التلا ذة ف  المرحمة الابتدائية والت  تعد  ن المراحل الدراسية والحياتية المهمتة التت

وه  والتت  رات التت  توستج   ت  ستوص ونمتبالنثير  ن المعمو ات والمعارف الاساسية  متا يتت  تدريبتص عمتى المهتا

وهتإ  يتة   متا يتكنل اساسا تبوى عميص خبرات التمميذ اللاحقة والت  تساعده عمى التوافق     واقف الحياة اليو

ى يتل قتادر عمتهتمبية احتياهات هذه المرحمة  والرف   ن  ستوي برا ج تربية وتعمي  التلا ذة فيها ضتمانا لخمتق 

 (. Barslow 1992 :112ية المجتم . تحمل المسؤلية وتوم

ة  لتى وعمى هتذا الأستا  فالتلا تذة ذوو صتعوبات التتعم  بحاهتة  لتى أن تتوظ  حاهتاته  بصتورة  لائمتة وبحاهت

 التوصتتل  لتتى طتتر  خاصتتة لتعمتتيمه  هتتذه الرتتر  التتت  يجتتإ أن تستتتود  لتتى تقيتتي  وتكتتخيص دقيتتق لصتتعوباته 

 (Williams 1974:1- Francisالفردية .  

لمتوق   ن الا يبقى هؤلاء التلا ذة  ن دون تحديات فنرية و عرفية , يعانون بصمي ولايوج ون بالمستوي  لن 

ويتة بصتورة التلا ذة ف  نفتس  ترحمته  الدراستية  بستبإ عتد  فهت  حتالاته  و تن اتَ  لايتت  توظتي  حاهتاته  الترب

 (Brody & Mills 1997:289هيدة .  

 ينتسإ أهمية  ما يأت :  ن خلال  اسبق فان البحث الحال 

هتتذا البحتتث  حاولتتة عمميتتة تتتتوخى الدقتتة فتت  تكتتخيص ذوي صتتعوبات التتتعم   ذ  ن التكتتخيص المبنتتر  .1

ماعيتة  ية والاهتلهؤلاء التلا ذة يقود  لى تحديد التدخل المواسإ لمحيمولة دون ترتور المكتا ل التعميميتة والستمو

 إ فينتتون  تتن تتذة هتتذه المكتتنلات  ذا لتت  تجتتد التتتدخل المواستتالموا بتتة والتتت  توتتتج غالبتتاً  تتن  همتتال هتتؤلاء التلا

 المحتمل أن تستمر خلال  رحمة المراهقة والرشد.

تكتتخيص حالتتة هتتؤلاء الأطفتتال بدقتتة يمنتتن أن يعرتت  لممدرستتة و البيتتي  عمو تتات واضتتحة ودقيقتتة  تت   .2

الأطفتتتال يستتتتريعوا فهتتت  خصتتتائص وقتتتدرات هتتتؤلاء الأطفتتتال و تتتن اتتت   ستتتاعدته  بتتتدلاً  تتتن لتتتو  هتتتؤلاء 

اديتتة  تت  عوتأنيبه ,فالتلا تتذة ذوو صتتعوبات التتتعم  بحاهتتة  لتتى التتدع  المستتتمر  تت  يستتتريعوا أن يعيكتتوا حيتتاة 

 عوائمه .

ائيتة تكخيص صعوبات التعم  ف  وقي  بنر لدي هؤلاء التلا ذة وبخاصة خلال سووات المدرستة الابتد .3

قيتق اته  عمتى تحهؤلاء التلا ذة الأ تل والثقتة فت  قتدرو ن ا  تقدي  المساعدة التربوية المواسبة  يمنن أن يعر  

 الوجاح والتقد  ف  المستقبل.

 

 أهداف البحث

 يهدف البحث الحال   لى التعرف عمى :

 نسبة انتكار التلا ذة ذوي صعوبات التعم  ف  المدار  الابتدائية ف   ديوة الحمة. .1

 التعم .نسبة الصعوبات الأ ثر انتكاراً لدي التلا ذة ذوي صعوبات  .2

 . الفرو  ذات الدلالة الإحصائية  انتكار صعوبات التعم  عمى وفق  تمير الجوس.3

 حدود البحث:

ن ل  تن الصتفي يتحدد البحث الحال  بالتلا ذة ذوي صعوبات التعم  وأقرانه  العاديين   ن الذ ور والإناث( ف  

 (2010-2009 الأول والثان  الابتدائ  ف   ديوة الحمة لمعا  الدراس  

 تحديد المصرمحات
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 (:NJCLD 1981لتعم   تعريف المجوة الوطوية المكتر ة لصعوبات ا -

صعوبات التعم   صرمح عا  يكير  لى  جموعة غيتر  تجانستة  تن الاضتررابات تظهتر عمتى شتنل صتعوبات 

ضتيات درات الرياذات دلالة ف  ا تسا  واستخدا  القدرة عمى الاستماع, النتلا , القتراءة, النتابتة, الاستتدلال وقت

 ت ي, هذه الاضررابات هوهرية بالوسبة لمفرد ويفترض  نها ناتجة عتن خمتل وفيفت  فت  الجهتا  العصتب  المر

ة, وعمى الرغ   ن  ن صعوبات التعم  تحدث بكتنل  صتاحإ لحتالات أختري  تن الإعاقتة   ثتل الإعاقتة الحستي

غيتتر  ة, التعمتتي رات البيئيتتة   ثتتل الفتترو  الثقافيتتالتخمتتف العقمتت , الاضتتررا  الانفعتتال  أو الاهتمتتاع ( أو التتتأاي

لظتروف أو االناف  أو غير الملائ ( أو عوا ل أخري نفستية الموكتأ  لا  نهتا ليستي ناتجتة بكتنل  باشتر  تن هتذه 

 (Hammill et al 1981:336المؤارات.  

 التعريف الوظري لمباحثان:

 ( للأستتبا NJCLD 1981ة لصتتعوبات التتتعم   تبوتتى الباحثتتان تعريتتف المجوتتة الوطويتتة الأ رينيتتة المكتتتر 

صتتويف . عتتايير المجوتتة الوطويتتة الأ رينيتتة لصتتعوبات التتتعم  هتت   عتتايير  عتمتتدة بكتتنل واستت  فتت  ت1التاليتتة:

 وتكخيص  فهو  صعوبات التعم .

 .قا  الباحثان ببواء  قيا  صعوبات التعم  ضمن  طار هذه المعايير. 2

 التعريف الإهرائ  لصعوبات التعم :

 انخفاض درهة المفحوص عمى صورتين اوالاث  ن صور  قيا  صعوبات التعم  

 :  فهو  صعوبات التعم 

لمتلا تذة التذين يعتانون  تن  شهد  يدان صعوبات التعم   وذ بداية انبثاقص النثير  ن الجدل حتول التستمية المواستبة

ممين التذين نظتروا  لتى  كتا ل التتعم   وتيجتة المعوصعوبات ف  تعممه  فهذا الميدان بدأ    الأطباء, النميوينيين 

لبعض أنواع الخمل ف  الجها  العصب  المر  ي عمتى اعتبتار أن ستموو الإنستان هتو انعنتا  لوفتائف الجهتا  

 Bryan & Bryan     العصتب  المر ت ي والإخفتا  فت  التتعم  يعوت  أن خرتأ  ايحتدث فت  د تا  الكتخص

1980:457        . )     

(لوصتف هتؤلاء التلا تذة  لنتن هتذا Strauss Syndrome صترمح  تلا  تة ستتراو   وقتد استتخد    

 المصرمح  ان  حدود الاستخدا   ن قبل المتخصصين ف  هذا المجال

  Cruickshank & Johason 1975:243.) 

أيضتتتاً  انتتتي هوالتتتك تستتتميات أختتتري استتتتخد ي لوصتتتف هتتتؤلاء التلا تتتذة  ثتتتل التلا تتتذة ذوي تمتتتف أو أذي 

( Myklebust 1964اينتتل بستتي    التلا تتذة المعتتوقين  درا يتتاً و تتذلك اقتتترح (و  ( brain-injuryالتتد ا 

للإشارة  لى أن هذه الصعوبات  (Psycho – neurologicalبية  العص –استخدا   صرمح الصعوبات الوفسية 

 (.Williams 1974:1- Francis   اه   لا خمل نفس   ترافق    الخمل العصب 

 بتاء  ضتافةنً استخدا   صرمحات  ثل الأذي أو التمف الد اغ  تنون  خيفة بالوستبة التى  عظت  الآوبالوظرالى أ

  لى  ون  ثل هنذا  صرمحات تع   الكعور باليأ  لدي المعم  بالوسبة لتعم  هؤلاء التلا ذة 

 Francis- Williams 1974:106) 

لأذي ا  المصتتترمحات  الربيتتة المرتبرتتتة  بتتتالتتذا فتتتان هوالتتك العديتتتد  تتن المتتتربين والابتتاء  يعارضتتتون استتتخد 

 (.   (Smith 2001 :6الد اغ 

تلا تذة و وذ ان أطمق  يرو  صرمح صعوبات التعم  رفض  ل المصرمحات الت  ت  استخدا ها لتميي  هتؤلاء ال

 أنَ هتذا عن غيره  وقد ذ ر أنَ هذه المصرمحات غير  عبرة تما اً عن حالة هتؤلاء التلا تذة فهت  لاتوضتح هتل

ذا  الرفل ذ   أ  غب ،  فرط الوكاط أو خا ل فه   صترمحات غيتر تصتويفية و  تذلك لايمنتن عتدها تكخيصتا 

  ان التكخيص يعو  تقيي  الرفل الذي يقود  لى بعض أشنال المعالجة.

 (Hallahn & Mercer 2002:14)  

م  وأنَ ص ذوي صتعوبات التتعلذلك  ان  يرو واضتحاً فت   يمانتص بتأن العلا تات التربويتة تتأت  أولا فت  تكتخي 

ربوي تلاً  فهو   سألة دراسة الأسبا  البيولوهية أقل أهمية  ن المسألة التربوية فمفهمو  صعوبات التعم  هو أو

الجهتا   ير   عمتى التكتخيص و المعالجتة الستمو ية بتدلاً  تن الأستبا  البيولوهيتة و ا تكتاف التروابط  ت  خمتل

 .   (Kirk & Krik 1971:7)العصب  المر  ي   

أنواعتتا  تعتتددة  تتن  (Learning disabilities)يكتتمل  صتترمح صتتعوبات التتتعم  أنتتواع صتتعوبات التتتعم :  

بهتتذه صتتعوبات التعم ,وهتت  وايقتتة الصتتمة المكتتنلات التتت  يواهههتتا العديتتد  تتن التلا تتذة و البتتالمين  تتن ذوي 

ن نتيجتة لهتا. توتوع هتذه المكتنلات ، فالبعض  وها يكنل سبإ لصعوبة التتعم  و التبعض الآختر ينتوالصعوبات 

دفتت  العتتا مين فتت   يتتدان صتتعوبات التتتعم    لتتى  حاولتتة تصتتويف وتبويتتإ هتتذه المكتتا ل تمهيتتداً لوضتت  الأستتس 
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والبرا ج العلاهية لها, ونتيجة لمدراسات المتواصمة ف  المجالات التربويتة والوفستية والعصتبية فقتد تت  تصتويف 

رتوي تحتي  تل صتوف عتدد  تن أنتواع صتعوبات التتعم  هتذين الصتوفين صعوبات التعم  ف  صتوفين رئيستين يو

 -هما:

ت : صتتعوبات الانتباه,صتتعوبات الادراو البصتتري والستتمع  صتتعوباصعععوباا الععتعلم النةاويععة و شععة  :أولاا 

 الممة ,صعوبات الذا رة,الصعوبات الحر ية,صعوبات التفنير وحل المكنلات (

ا: صعوباا العتعلم اككاديةيعة و شع عوبات : صتعوبات القتراءة ,صتعوبات النتابتة ,صتعوبات التهجت , صتة ثانيا

                      (Smith 2001 :130  )   الرياضيات(

 : النظرياا التي فسرا صعوباا التعلم

 ( kephartلنيفارت   ) perceptual – motor Thearyنظرية الإدراو الحر      .1

الحر ت  لمرفتل فبالوستبة التى  يفتارت  تل ستموو  بوت   –درا ت  وقد ر  ت هذه الوظرية عمى دراستة الومتو الإ

عوتد ا  عمى أسا  حر    ذ  ن الرفل يبدأ بالتعا تل  ت   حيرتة  تن ختلال الحر تة فتالإدراو لتيس لتص  عوتى  لا

خلالهتا  يلائ  الوموذج الحر   فهذا الرفل ينتسإ فت  أاوتاء عمميتة نمتوه أشتنال  تووعتة  تن الحر تة يرتور  تن

ات هميتت  الترتتور أنً  يتتة وبوتتاءً عمتتى ذلتتك يكتتنل الرفتتل تر يبتتا  درا يتتا  عرفيتتا ويتتري  يفتتارت تعميمتتات حر

 الإدرا ية توكأ    تدرج المهارات الحر ية وقد قا  بتدريج هذه المهارات وبحسإ تعقيدها 

 -و       التنا تتل الحستت  التتداخم  -لإدراو   دا -لاستتترلاع المتتوظ      جا –الستتيررة عمتتى الحر تتة          –أ 

 تنوين المفاهي  

وفيمتا  ينتون هوالتك قاعتدة  تيوتة لمقتدرة الحر يتة أنً ولمرض  نجا   ل  رحمة  ن  راحل هتذا التتدرج يفتترض 

رة   الانجتا  الحر ت  أو عتد  القتدتبتاطؤ عتا  فت -يتعمق بصعوبات التعم  فإنها توكأ نتيجة لسبإ  تن ااوتين همتا:

 عمى الترور الحر   

 روير علاقتصتتساعد الرفل عمى  أنً ربعة نماذج  ن التعميمات الحر ية الأساسية والت  يمنن وقد حدد  يفارت أ

 -بالبيئة المحيرة:

 التوا ن:  ذ يحتاج الرفل  لى المحافظة عمى ابات هسمص وات انص  ف  أاواء حر تص  .1

 يرة المح   الانتقال: ويتضمن حر ات ال حف والمك  والر ض بهدف استنكاف الأشياء ف  البيئة     .2

 التما  والاتصال: ويتضمن  سك الأهسا  بأطرافص والتعرف عمى خصائصها  .3

  السحإ والدف :  ذ يقو  الرفل بسحإ الأشياء الموهودة ف   حيط الرفل ودفعها ور يها بعيدا .4

  الحر ية  –الرفل الربيع  يستري   ن خلال هذه التعميمات ان يوم  خبراتص الإدرا ية  أنً ويري  يفارت 

ابتي االحر ية غير اابتة وبالوتيجة لا ينون لتديه  أستا   –أ ا الرفل ذو صعوبة التعم  فتنون خبراتص الإدرا ية 

 Burns & watter )ر يا و عرفيا ح –لمحقائق المتعمقة بمحيره  فينونون غير  وتظمين  درا يا 

 1971:86) . 

  Neurological organization Theoryنظرية التوظي  العصب    2. 

 (   doman and delcatoديمناتو    –لدو ان 

 من التربيةلقد  ان لهذه الوظرية والبرنا ج العلاه  المكتق  وها أار  ه  ف  تكخيص طيف واس   ن الفئات ض

ين الخاصة  ثل ذوي الخمل الد اغ   والمتخمفين عقميا وذوي صعوبات التعم  وبكنل خاص التلا ذة الذ

 القراءة ،هذه الوظرية  بيوة عمى الااة افتراضات وه : يواههون صعوبات ف  

 ترور الفرد الومائ  يمخص ترور الووع والسلالة أنً  -1

 التلا ذة ضمن فئات التربية الخاصة يحتاهون  لى التدريإ  -2

 لواتجة  هراءات التدريإ تقو  عمى عمميات  عالجة الد ا  نفسص وليس فقط  عالجة الأعراض السمو ية ا -3

ان وحسإ رأي دو   neurological organizationلمر  ي ف  هذه الوظرية هو التوظي  العصب  المفهو  ا

لسم  ة والمهارات الحر ية واهس  الفرد يقو  بعدد  ن الوفائف  وها  النلا  والنتابة والقراء أنً ديمناتو  ف –

  ، جها  العصبو توظي   تنا ل لمالخ ..( والقيا  بهذه الوفائف بالكنل المرمو  لص أار  ه  ف  ترور الفرد نح

ي صعوبة يرور توظيما عصبيا بكنل  تنا ل أ ا ف  حالة الرفل ذ أنً والرفل الربيع   ن خلال نموه يستري  

بالكنل  التعم  فإن الخمل الويورولوه  ف  احدي الوفائف السابقة يقود الى صعوبات ف  أداء هذه الوفائف

السبيل و  غير  تنا ل (  ما يؤدي الى وهود صعوبات لفظية أو حر ية الأ ثل   بمعوى ينون توظيمه  العصب

السمي   الوحيد لمساعدة هؤلاء التلا ذة ينمن ف  تقدي  التدريبات النفيمة بمساعدته  عمى الومو العصب 

(Reynolds & Janzen 2007 : 1520 ; Bradley et al 2002:31) 

 (Getman( لجتمان  visual – motor Theoyالبصرية الحر ية   –.الوظرية 3
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عمميتة  أنً الحر   لمرفل وعلاقتص بالتعم ،  ذ أ د هتمان عمى  –ر  ت هذه الوظرية عمى  ظاهر الومو البصري 

 ن  تن ا تستا الإدراو البصتري يعتد بمثابتة  هتارة عميتا يحتاههتا الرفتل لمتتمن أنً التعم  ه  عممية  درا ية  متا 

ت  ر ت  ولنت  يترور تدريجيا  ن خلال الاتصال    البيئتة و تن ختلال التتعم  الحالمفاهي  المعقدة هذه المهارة تت

ولتى الحر   وهذه العممية تنون فعالة خلال السووات الثمانية الأ –التعم  لابد  ن وهود عممية التنا ل البصري 

 -لحر   ف  أرب   راحل:ا – ن عمر الرفل، وقد لخص هتمان ترور الإدراو البصري 

لال هتتذه المرحمتتة الأنكتترة الحر يتتة تقتتود الأنكتترة ختت( ستتووات :  3-1ولتتى  تتن عمتتر  المرحمتتة الأ -أ

 لبصرية .ا –البصرية لا تسا  المعمو ات هذه المرحمة تدعى المرحمة الحر ية 

لال هتتذه المرحمتتة تتستتاوي فعاليتتة الأنكتترة الحر يتتة ( ستتووات : ختت5-4المرحمتتة الثانيتتة  تتن العمتتر  - 

 المعمو ات.والأنكرة البصرية ف  ا تسا  

لال هتذه المرحمتة ينتون الوظتا  الإدرا ت  البصتري أ ثتر ( سووات : خ7-5المرحمة الثالثة  ن العمر   -ج

 لحر ية ا –فعالية واستخدا ا ف  ا تسا  المعمو ات وتدعى هذه المرحمة البصرية 

تحقق تحقق البصري  ن الأشياء ينون بديلا فعالا لم( سوة : ال12-7المرحمة الرابعة  ن العمر   -د

 الممس  . 

ص لابد  ن  تقان  ل  رحمة  ن هذه المراحل قبل الانتقال  لى المرحمة السابقة أ ا بالوسبة  الى أنً ويري هتمان 

التلا ذة ذوي الصعوبات التعم  فه  يواههون صعوبة أو تأخر ف   رحمة أو أ ثر  ن هذه المراحل فعمى سبيل 

 –ة ف  نمو هها  الحر ة الخاص يؤار ف  عممية التآ ر البصريالمثال هؤلاء التلا ذة قد ينون لديه  صعوب

الحر   ويفقده  التواغ  ف  أداء المها  الت  تترمإ هذا الووع  ن التآ ر أو قد ينون لديه  تأخير ف  نمو الجها  

 Bradley et al )الصوت   ما يوعنس سمبيا عمى قدرته  عمى التعم  .  –الحر   أو الحر    –البصري 

2002:30 ; Stolling 1982 : 105 )  

  هراءات البحث

 أولاً:  جتم  البحث

يكمل  جتم  البحث الحال  تلا ذة الصفين الأول والثان   تن صتفوف التربيتة الخاصتة والعتاديين فت  المتدار  

ة ( تمميتذا وتمميتذة  تن تلا تذ336, وبتذلك يتنتون المجتمت  الأصتم   تن الابتدائية ف   حافظتة بابتل   المر ت  (

( تمميذا وتمميذة  ن التلا ذة فت  الصتفوف  6298( تمميذا و 163( تمميذة و 173صفوف التربية الخاصة  وه   

(  درستة لمبوتات 16(  درستة ابتدائيتة  وهتا  30( تمميتذا  تو عين عمتى  2932( تمميتذة و 3366العاديَة  وه   

 (  درسة لمبوين تتو ع ف  المواطق المختمفة لمديوة الحمة.14و 

  Research  sample    اانيا: عيوة البحث

 عيوة المدار : -

ت  اختيار عيوة عكوائية طبقية  ن  جتم  البحث  لممتدار  الابتدائيتة  تن البوتين والبوتات وقتد بمت  عتدد   

حتث  %(  ن عدد المدار  فت   جتمت  الب26.67وتكنل نسبة  (  دار  لمبوات 8(  درسة  وها  15المدار   

 %(  ن عدد المدار  ف   جتم  البحث 23.33ين  وتكنل نسبة  (  دار  لمبو7و 

 عيوة التلا ذة :    -

 / تربيتة ( تمميتذا وتمميتذة  تن تلا تذة الصتفين الأول و الثتان160تألفي عيوة النكتف عتن صتعوبات التتعم   تن  

د أفتراد عيوتة ح عتد( تمميذا و الجدول ادنتاه يوضت76( تمميذة و عدد التلا ذة  84وقد بم  عدد التمميذات   ,خاصة

 التلا ذة  و عين بحسإ الجوس والمرحمة الدراسية

 

 هدول يوضح

  وزيع عينة البحث بحسب الجنس و الةرحلة الدراسية

      

 الةرحلة  

 الجنس     

الصف 

 اكول

النسبة 

 الةئوية

الصف 

 الثاني

النسبة 

 الةئوية

النسبة  الةجةوع

 الةئوية
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 %47.5 76 %14.37 23 %33.12 53 الذ ور 

 %52.5 84 %15 24 %37.5 60 الإناث

 %100 160 29.37 47 %70.62 113 المجموع

 

 االثاً: أداة البحث

  قيا  صعوبات التعم : -

ا  عمت  قا  الباحثان ببواء  قيا  لتكخيص صعوبات التعم  يتنون  ن الاث صتور, الصتورة الأولتى يجيتإ عميهت

رة فتترص  ثيتت نبتتويستترة التمميتتذ بالإهابتتة  عمتتى فقراتتتص   ذ تتتتاح للأالتمميتتذ والصتتورة الثانيتتة  تتن المقيتتا  تقتتو  أ

ت التتت  لملاحظتتة أطفتتاله  فتت   واقتتف التتتعم  داختتل البيتتي  متتا ان الأبتتوين لتتديه   عمو تتات  افيتتة عتتن المكتتنلا

ن شتياء ويمنتيواههها أطفاله  ف   ختمف المجالات  ثل الانتباه أو المثابرة ف  حل المكنلات أو طتر  تتذ ر الأ

موالتتتتدين أيضتتتتا وصتتتتف استتتتتراتيجيات الاستتتتتذ ار المستتتتتخد ة فتتتت  الموتتتت ل لانجتتتتا  الواهبتتتتات المدرستتتتية( ل

(Mclonghlin & lewis 2008:447-448). 

بص  تنا تل شتأ ا الصورة الثالثة فيقو  الباحثان بتربيقها بكنل فردي عمى التلا ذة وذلتك لمتوصتل  لتى تكتخيص 

 ة.معم  والأسر ن اار ت ييف الاستجابات الذي قد يحصل ف  استجابات اللصعوبات التعم  لدي التلا ذة ولمتقميل 

 وفيمايأت  توضيح لمخروات الت  اتبعها الباحثان لبواء المقيا :  

 تحديد  جالات  قيا  صعوبات التعم  -1

 قا  الباحثان بتحديد  جالات  قيا  صعوبات التعم   ن خلال  ايأت :

 المكتر ة لصعوبات التعم   تحميل  نونات تعريف المجوة الوطوية -أ

 الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة المتعمقة بصعوبات التعم . -ب

 الاطلاع عمى عدد  ن المقاييس الخاصة بالنكف عن صعوبات التعم   -ت

 

 صياغة فقرات المقيا :  -2

ا  تفت  قيتا   ة المقيتا تكنل عممية  عداد فقرات المقاييس الوفسية خروة  همة ف  بواء هذه المقتاييس،  ذ  ن دقت

الفقترات  اعد لقياسص تتوقف  لى حد  بير عمتى دقتة فقراتتص  متا يحتت  عمتى الباحتث أن ينتون  ممتا بكتروط  عتداد

 (Davis 1962:96) و واصفاتها.

 :  وقد صيمي الفقرات ف  صور المقيا  بالكنل الأت 

ة ت تتضتمن الصتعوبات الومائيت(  جتالا10( فقترة  و عتة عمتى  48الصورة الخاصة بالمعم  وتتنون  تن   .1

 واقف لفظية والأ اديمية الت  يمنن أن يواههها التلا ذة  ذوو صعوبات التعم  , صيمي هذه الفقرات عمى شنل 

العبتارات   ل فقرة تتنون  ن  قد ة والاث عبارات للإهابة و ل عبارة تكنل    المقد ة  عوى تا ،  حتدي هتذه

 لتعم .اعمى وهود صعوبات ان ت التعم  والعبارتين الأخريتين لا تؤشرالثلااة تنون  ؤشر عمى وهود صعوبا

(  جتتتالات تتضتتتمن 7( فقتتترة   و عتتتة عمتتتى  34صتتتورة المقيتتتا  الخاصتتتة بأستتترة التمميتتتذ وتتنتتتون  تتتن   .2

متى شتنل عالصعوبات الومائية الت  يمنن أن يواههها التلا تذة ذوو صتعوبات التتعم   وقتد صتيمي هتذه الفقترات 

 ما ف  صورة المعم   ن المقيا ( واقف لفظية   

(  جتتالا تتضتتمن الصتتعوبات 11( فقتترة  و عتتة عمتتى  34صتتورة المقيتتا  الخاصتتة بالباحثتتة وتتنتتون  تتن   .3

لصتورة  تن االومائية والأ اديمية الت  يمنتن أن يواهههتا التلا تذة ذوو صتعوبات التتعم  وقتد قستمي فقترات هتذه 

 المقيا   لى نوعين  ن الفقرات:  

 تص عمى ورقة  عدة لذلك. ظية يقو  فيها الباحث بررح أسئمة عمى التمميذ وتدون  هابافقرات لف -أ

ية يرمإ فيها الباحث  ن المستتجيإ أن يتؤدي  هتا   عيوتة ويقتو  الباحتث أيضتا بتتدوين الدرهتة فقرات أدائ  - 

 الت  يحصل عميها المفحوص  ن خلال  هاباتص وفق ضوابط  حددة. 

 صلاحية الفقرات -

ق  ن صلاحية الفقرات قا  الباحثان  بعرض فقرات المقيا  بصوره الثلااة عمى  جموعة  ن الخبراء لمتحق

المتخصصين ف  العمو  التربوية والوفسية لتقرير  دي صلاحيتها و لائمتها لممجال الذي وضعي فيص و هراء 

اختبار  رب   اي لتحميل آراء الخبراء  التعديل اللا    ذا  ا  اني الفقرة بحاهة  لى ذلك التعديل  وقد ت  استخدا 

( الجدولية 2( درهة وه  أعمى  ن قيمة   ا12-8.32( المحسوبة تتراوح بين  2فظهر أن قيمة   ا
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( 2(  لذا ت  استبقاء همي  الفقرات والجدول  1ودرهة حرية   )0.05(عود  ستوي دلالة  )3.84(والبالمة 

 يوضح ذلك.

 

 (2جدول ) 

 صلاحية فقراا مقياس صعوباا التعلمآراء الخبراء حول 

عدد  أرقام الفقراا الةجال ا

 الخبراء

غير  الةوافقون

 الةوافقين

 2قيةة كا

 الةحسوبة

 2قيةة كا

 الجدولية

المعرفتتتتتتتتتتتتتتتتة  1

 العا ة 

1 

5,4,3,2 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

 

 

 

 

 

 

 

3,84 

 

 

 

 

 

 

 

 12 - 12 12 6,5,4,3,2,1 الممة  2

 5, 4, 3,  ,1 الانتباه  3

2 

12 

12 

12 

11 

- 

1 

12 

8,32 

 

 5, 4, , 2, 1 القراءة  4

3 

12 

12 

12 

11 

- 

1 

12 

8,32 

 

 5،  ، 3,  ,1 النتابة  5

2 ,4 

12 

12 

12 

11 

- 

1 

12 

8,32 

 

 1 الحسا   6

 ,2 ,3 ,4 ,5 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

 12 - 12 12 5,4,3,2,1 الذا رة  7

الستتتتتتتتتتتتتتتتتموو  8

 الحر  

4,3,2,1 12 12 - 12 

الستتتتتتتتتتتتتتتتتموو  9

الاهتمتتتتتتتتتاع  

 والانفعال  

4,3,2,1 12 12 - 12 

1

0 

الإدراو 

 البصري 

1 ,2 ,3 

4 ,5 

12 

12 

11 

12 

1 

- 

8,32 

12 

1

1 

الإدراو 

 السمع  
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12 

11 

12 

1 

- 

8,32 
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 التحميل الإحصائ  لمفقرات -

ت ي يتتة لفقتتراعتين المترترفتين لحستتا  القتوة التمي.القتوة التميي يتتة لمفقترات: استتتخد  الباحثتان أستتمو  المجمتتو1

الدرهات  %(  ن27 ( تمميذا وتمميذة توا ليا وت  تحديد 120 قيا  صعوبات التعم  حيث قا ا بترتيإ درهات  

 لتتى الوستتبة المثمتتى لنتتل  جموعتتة  تتن  (Kelley 1939)%  تتن أدنتتى التتدرهات فقتتد أشتتار  يمتت  27العميتتا و

 (Anastasi & Urbina 2010:182)(%27المجموعتين الررفيتين ه   

( تمميذ وتمميذة وباستخدا  الاختبار التائ  لعيوتتين  ستتقمتين لمعرفتة 32لذلك فقد أصبح عدد أفراد  ل  جموعة  

دلالة الفرو  بين المجموعتين العميا والتدنيا فت  درهتات  تل فقترة  تن فقترات المقيتا ، تراوحتي القيمتة التائيتة 

-12.385)لمقيتتا  الأستترة و  (3.142-18.435)لمقيتتا  المعمتت  و  (2.611-13.15) المحستتوبة لمفقتترات بتتين

( 0,05( عوتد  ستتوي دلالتة  1.999لمقيا  الباحث وهت  ا بتر  تن القيمتة التائيتة الجدوليتة والبالمتة   (1.999

 ( ما يدل عمى أن فقرات المقيا  هميعها  مي ة62وبدرهة حرية  

 نمية لممقيا ال علاقة درهة الفقرة بالدرهة -2

استتتخد  الباحثتتان  عا تتل ارتبتتاط بيرستتون لاستتتخراج قتتوة العلاقتتة الارتباطيتتة بتتين درهتتة  تتل فقتترة  تتن  

وتمميذه وه  نفس الدرهات  ا( تمميذ120فقرات المقيا  والدرهة النمية لممقيا , وقد ت  التربيق عمى درهات  

ترترفتين, وقتد  انتي قيمتة  عا تل الارتبتاط الت  خضعي لمتحميل الإحصائ  فت  ضتوء أستمو  المجمتوعتين الم
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(  0.05( وبمستتوي دلالتة   1.96(  وعوتد  قارنتهتا بالقيمتة الجدوليتة البالمتة  0.664-  0.049تتراوح  ابين  

(  تن المجتال 1(  تن  جتال الحستا  والفقترة  1(  اني الوتائج هميعها دالة   اعتدا الفقترة  118وبدرهة حرية 

 ذا ت  حذفهما  ن المقيا .الحر   لمقيا  الباحث ل

   درهة المجال بعلاقة درهة الفقرة  -3 

ا وتمميذه وه  ( تمميذ120ت  حسا   عا ل ارتباط الفقرة بالمجال الذي توتم   ليص وقد ت  التربيق عمى درهات  

اوح تترتنفس الدرهات الت  خضعي لحسا  ارتباط درهة الفقرة بالدرهتة النميتة وقتد  انتي  عتا لات الارتبتاط 

 (  اني الوتائج0.05( عود  ستوي دلالة  0.196قارنتها بالقيمة الجدولية البالمة   ( وعود 0.704-0.196بين   

 هميعها دالة.

 ق  ن ابات الاختبار بالرر  الآتية:الثبات :قا  الباحثان بالتحق-

  Test – Retestطريقة  عادة الاختبار   -1

 وتتتائج التتت  نحصتتل عميهتتا  تتن  قيتتا   عتتين  تتن تربيتتق  لتتى أختتر. عتتادة تربيتتق الاختبتتار يكتتير  لتتى اتستتا  ال

(mclonghlin &   Lewis 2008:137) 

اره  برريقتة ( تمميتذ وتمميتذة تت  اختيت40وقد قا  الباحثان بتربيق  قيا  صعوبات التعم  عمى عيوة  نونة  تن  

ة بعد قيا  عمى نفس العيو( يوضح ذلك. وتمي  عادة تربيق الم12عكوائية  ن ضمن  جتم  البحث والجدول  

ل والثتان   رور أسبوعين  ن التربيق الأول وقا  الباحثتان بحستا   عا تل ارتبتاط بيرستون بتين التربيقتين الأو

 (3لممقيا  بصورة الثلااة و اني الوتائج  ما يوضحها الجدول رق   

 

 (3جدول )

  وزيع عينة إعادة الاختبار لةقياس صعوباا التعلم

 دد التلامذةع اسم الةدرسة ا

 8 بدر النبري لمبوات 1

 10 تمو  لمبوين 14 2

 11 صفد لمبوين 3

 11 العقيمة لمبوات 4

 40 المجموع 

 (4جدول )

 قيم معام  ار باط بيرسون لحساب الثباا بطريقة إعادة الاختبار

 معام  ار باط بيرسون صورة مقياس صعوباا التعلم

 0.89 صورة الةعلم

 0.85 صورة اكسرة

 0.93 صورة الباحث

 لى انص عمى الرغ   ن عد  وهتود  جموعتة  (Mclonghlin & Lewis 2008)وقد أشار  نمونجمين ولويس 

   0,80لمقتدار بت  ن القواعد لتحديد  ا  ذا  ان  عا تل الارتبتاط  قتداره  رضتيا، فانتص يبتدو  ورقيتا أن نحتدد هتذا ا

 . (Mclonghlin & Lewis 2008:137) حد أدنى 

 يمنن اعتبار الثابي المحسو  برريقة  عادة الاختبار اباتا  واسبا.  لذا

   Cronbach Alphaألفا  رونباخ   عادلة -2

وفريستب   يسمى  عا ل الثبات برريقتة ألفتا  رونبتاخ بمعا تل الاتستا  التداخم  أو  عا تل التجتانس ويكتير ايبتل

(Eabl & Frisble 2009) بتات  عتول عميتص فت  قيتا   جموعتة اتستا  لتى أن  عا تل ألفتا يمنتن أن يقتد  ا 

  (Eabl & Frisbie 2009:84) جموعة  ن الفقرات داخل الاختبار 

 اني الوتائج  متا وتمميذة و ا( تمميذ120وقد ت  تربيق  عادلة ألفا  رونباخ عمى عيوة التحميل الإحصائ  البالمة  

 (. 5يوضحها هدول  

 

 

 

 (5جدول )

 معام  ثباا مقياس صعوباا التعلم بطريقة ألفا كرونباخ
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  عا ل ألفا  رونباخ صور  قيا  صعوبات التعم  

 0,93 صورة الةعلم

 0,92 صورة اكسرة

 0,90 صورة الباحث

 

 Standard Error of measurement الخرأ المعياري لمقيا  

لمعيتاري لمقيتا  أو الخرتأ المعيتاري لمتدرهات , ابات المقيا  يمنن أن يعبر عوتص  تن ختلال  صترمح الخرتأ  ا

فاستخراج الخرأ المعياري لمقيا  يعد  ن  ؤشرات الثبات  ذ  ن الدرهات الت  نحصل عميها لاستخراج الثبتات 

ه  ليسي درهتات حقيقيتة تما تا و نمتا هت  درهتات تت  استحصتالها  تن ختلال  هابتات الأفتراد التت  قتد تتخممهتا 

 & Anastasi%  تن أخرتاء العيوتة  99نتص  تن ختلال هتذا الإهتراء يمنتن ان نصتحح الأخراء ويمنن القتول ا

Urbina 2010 :107-108.) 

 ( يوضح ذلك .6وقد ت  استخراج الخرأ المعياري لمقيا  لمثبات برريقتيص والجدول 

 (6جدول )

 الخطأ الةعياري للقياس لةقياس صعوباا التعلم

 صور الةقياس

 

الانحراف 

 الةعياري

 الخطأ الةعياري بااطرق الث

 2.11  عادة الاختبار 6.39 صورة الةعلم

 

 1.69 رونباخ  -الفا 

 1.87  عادة الاختبار 4.83 صورة اكسرة

 رونباخ  –الفا 

 

1.36 

 

 1.26  عادة الاختبار 4.80 صورة الباحث

 1.51 رونباخ  –الفا 

 

 :عرض نتائج البحث و واقكتها

 حلة؟ نتشار التلامذة ذوي صعوباا التعلم في الةدارس الابتداوية في مدينة النسبة ا . الهدف الأول:1

مت  لأهل تحقيق الهدف الأول لمبحث ت  تربيتق  قيتا  النكتف عتن صتعوبات التتعم  عمتى عيوتة البحتث وبعتد ه

يتتذة ( تمم36( تمميتذا و  41( تمميتتذا وتمميتذة  متن يعتتانون  تن صتعوبات التتتعم   توه   77البيانتات تت  تكتخيص  

( 54-34قيتا  الباحثتة و   (درهتة عمتى 56-32 قيتا  المعمت  و   ( درهة عمتى73-53تتراوح درهاته  بين  

ا  الوسبة درهة عمى  قيا  الأسرة وه   ساوية لمدرهات الت  اعتمدت ف  تحديد صعوبات التعم  وقد ت  استخد

%  تن 12.20 ، وقد شنل البوتين  تا نستبتص%22.91المئوية لتحديد انتكار هؤلاء التلا ذة وقد بممي هذه الوسبة 

  دراستتها  ذ ( فت2003% وهذه الوسبة  قاربة لموسبة الت  توصمي  ليها الربيعت   10.71الوسبة النمية والبوات 

ً 24.3حتتددت نستتبة انتكتتار التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  بتت    وقتتد % ضتتمن  جتمتت  التلا تتذة المتتتأخرين دراستتيا

 ا  بهتا قست قتعم  ف  البحث الحال  لموسبة الت  حددتها الدراسات الإحصتائية التت  قاربي نسبة ذوي صعوبات الت

عدد النم  لذوي %  ن ال24التعمي  ف  و ارة التربية الأ رينية  ذ حددت نسبة التلا ذة ذوي صعوبات التعم   ب  

 الاضررابات.

(Snowman & Biehler 2003:200) 

البحتث  التتعم  لتدي تلا تذة المتدار  الابتدائيتة فت  ضتوء أدبيتات ويمنن تفسير وهود هتذه الوستبة  تن صتعوبات

م  تحدث صعوبات التع أن لى  (NIMH 2009)الحال   ذ أشار تقرير المعهد القو   الأ رين  لمصحة الوفسية 

 متوث البيئتةتنتيجة خمل ف  الأداء الوفيف  الويورولوه  لمد ا  والتذي قتد يتوج  عتن العديتد  تن الأستبا  و وهتا 

 (NIMH 2009:8)محيرة بالسمو ،ال
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لتمتوث احتد او ما هو  عروف فان البيئة العراقية بكنل عا  تعرضي ف  العقدين الأخيرين  لى نسبة  بيرة  ن  

نوية، هتذه أسبابص هتو القوابتل التت  ألقيتي عمتى المتدن العراقيتة و تذلك وهتود المصتان  بتالقر   تن الموتاطق الست

ب  ؤدي  لتى تكتوية وغا ات سا ة بالإضافة  لى المواد الموهودة ف  القوابل تتالمصان  بما تخمفص  ن عواد   يما

ال التذين البيئة بالسمو  وبالوتيجة قد تتؤدي  لتى حتدوث  كتنلات نمائيتة وأضترار نيورولوهيتة فت  أد متة الأطفت

 يتعرضون لهذه السمو  قبل ولادته  أو بعدها  وبالتال  ينونون  عرضين لصعوبات التعم .

ل وهتود صتعوبات التتعم  لتدي التلا تذة التذين يعيكتون فت  فت (Hallahan 2005)هالاهان وآخترون  ما فسر 

الآباء   جتمعات تكهد ضموط اقتصادية واهتماعية  بيرة بان الظروف الاقتصادية الضاغرة أهبرت العديد  ن

ثترت وتووعتي والأ هات عمى العمتل لستاعات  ضتافية  تن اهتل تتوفير وضت  اقتصتادي  لائت  و وتيجتة لتذلك  

لمستاندة االضموط الت  يتعرض لها الوالدان، و ن هانإ آخر قممي هذه الضموط  ن قدرة الوالتدين عمتى تتوفير 

ايتتد  تتن الاهتماعيتتة اللا  تتة لتقتتدي  العتتون والمستتاعدة لأطفتتاله  التتذين  تتانوا يتعرضتتون هتت  أنفستته  لنتت   ت 

  ف  مه  المدرسء الأطفال الذين  انوا يتقد ون ف  عمالصعوبات فناني الوتيجة الحتمية لمثل هذا الأ ر أن هؤلا

الماض  دون أن يواههه  سوي ضرر قميتل  تن الضتموط فضتلا عتن حصتوله  عمتى  ت  ا بتر  تن المستاندة قتد 

 (Hallahan et al.2005:30) أصبحوا الآن يخبرون الفكل .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الهدف الثان :  -

 نتشارا لدى التلامذة ذوي صعوباا التعلم.نسبة الصعوباا اككثر ا

تحقيقتتا لهتتذا الهتتدف تتت  استتتخراج المتوستتط الفرضتت  لتتدرهات  تتل  جتتال  تتن المجتتالات التتت  تضتتموها  قيتتا  

صتتعوبات التتتعم  بصتتوره التتثلاث و تتن اتت  تحديتتد عتتدد التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  التتذين تقتتل درهتتاته  عتتن 

وقد بم  عدد التلا ذة الذين يعانون  ن صتعوبات فت  المعرفتة العا تة المتوسط الفرض  لنل  جال  ن المجالات 

( 72( تمميتذا وتمميتذة وفت   جتال الستموو الاهتمتاع  والانفعتتال   74( تمميتذا وتمميتذة وفت   جتال النتابتة  74 

راو ( تمميتتذا وتمميتتذة وفتت   جتتالات الانتبتتاه والتتذا رة والإد71تمميتتذا وتمميتتذة وفتت   جتتال  القتتراءة والحستتا   

1

2

 نسبة ذوي صعوبات التعلم

 نسبة تلامذة التربية الخاصة 

 ( 1شكل)

 نسبة انتشار التلامذة ذوي صعوبات التعلم
 (1) 

 نسب
 نن
 

 وبات التعلمنسبة انتشار التلامذة ذوي صع
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( تمميتذا 37( تمميتذا وتمميتذة وفت   جتال الممتة  64( تمميتذا وتمميتذة وفت   جتال الإدراو البصتري  70السمع   

( تمميتذا وتمميتذة  تن ات  تت  استتخدا  الوستبة المئويتة لتحديتد الصتعوبات 30وتمميذة وف   جال السموو الحر ت   

 ( 7وضح ف  هدول الأ ثر انتكارا لدي التلا ذة ذوي صعوبات التعم  و ما هو  

 (7جدول )

 نسب الصعوباا اككثر انتشارا لدى التلامذة ذوي صعوباا التعلم

 النسبة الةئوية مجالاا الةقياس عدد التلامذة الكلي

 

 

 

 

 

77 

 %96.10 المعرفة العا ة 

 %96.10 النتابة 

 %93.50 السموو الاهتماع  والانفعال  

 %92.20 القراءة 

 %92.20 الحسا  

 %90.90 الانتباه 

 %90.90 الذا رة 

 %90.90 الإدراو السمع 

 %83.11 الإدراو البصري

 %48.05 الممة

 %38.96 السموو الحر   

 

لمعرفتة ا( يتضح أن أ ثر الصعوبات انتكارا لدي التلا ذة ذوي صعوبات التعم  تنتون فت   جتال 8 ن الجدول  

التتعم   (  تن أن التلا تذة ذوي صتعوبات2003مي  ليتص دراستة الربيعت   العا ة، هتذه الوتيجتة تتفتق  ت   تا توصت

ق أحر وا درهات  وخفضة ف   جال المعرفة العا ة فت   قيا   اينتل بستي( لتكتخيص صتعوبات التتعم  وتتفت

 هتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتذه الوتيجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  تتتتتتتتتتتتتتتتتتتت   تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتا توصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  ليتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتص تايتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتي و هوتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدر 

(Tait & Genders 2002)   مو تات يعتانون  تن ضتحالة وقمتة المعالذين أ دا أن التلا ذة ذوي صعوبات التعم

 (Tait & Genders 2002:29)والمعارف الأساسية 

 تذة ذوي التلا أن لتى  (Rack 2005)ويمنن ان تفسر هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات البحث الحال   ذ أشار راو 

 تن  اته صعوبات التعم  يتسمون بضتعف المهتارات التوظيميتة وضتعف القتدرة عمتى التتذ ر بالإضتافة  لتى  عانت

 . (Rack 2005: 12)الصعوبات الإدرا ية 

و ما هو  عروف يقتو  البوتاء المعرفت  لأي فترد عمتى ا تستا  الخبترات وتوظيمهتا وخ نهتا فت  التذا رة تمهيتدا 

لاستخدا ها ف  ا تسا  الم يد  ن الخبرات لهذا ولمصتعوبات التت  يواهههتا التلا تذة ذوي صتعوبات التتعم  فت  

او والذا رة يتست  بوتائه  المعرفت  بالسترحية وقمتة التوظتي   متا أنهت  و متا وصتفته  ستميث  جال التوظي  والإدر

(Smith 2001)  يفكتمون فت  استتخدا  الاستتراتيجيات المعرفيتة الملائمتة لا تستا  المعرفتة(Smith 2001: 

139) . 

 ه الوتيجتة  النتابتة هتذ ما أفهرت نتيجة البحث الحال  أن التلا ذة ذوي صعوبات التعم  يعانون  ن صعوبات ف

 تتفتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتق  تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتت  نتيجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة دراستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة  تتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتواتس

(Moats 1983) ابتة والت  أشارت  لى أن التلا ذة ذوي صعوبات التعم  يواههتون  كتا ل وصتعوبات فت  النت

 (Hallahan et al 2005:409)فمعظ  هؤلاء التلا ذة ينتبون ببطء شديد و كقة 

لخمتل  لتى أن ا (Gregg 1991)ت التتعم   ذ أشتار  ريتك  ما يمنن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيتات صتعوبا

ائية افة  لى الصعوبات ف  الوفائف الإهرالمنانية  ض -الذي قد يعان   وص هؤلاء التلا ذة ف  الوفائف البصرية

 (Roeltgen2003)و وها: التوظي  والتخريط يمنن أن يسبإ صعوبات ف  عممية النتابة،  متا أشتار رولتجتين 

منتن المنانيتة والممويتة ي –الذي قد يعان   وص ذوو صعوبات التعم  ف  الأنظمة الحر ية والبصرية   لى أن الخمل

 أن يؤدي  بالوتيجة  لى صعوبات ف  النتابة 

(Fletcher et al 2007:242)  

  متتا أشتتارت نتيجتتة البحتتث الحتتال   لتتى أن التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  يواههتتون صتتعوبات فتت  الجوانتتإ

لتت  ا (Kavele et al 1996) ة والانفعاليتة وتتفتق هتذه الوتيجتة  ت  نتيجتة دراستة  افيتل وآخترين الاهتماعيت

 توصمي  لى أن هوالك ارتباطا بين صعوبات التعم  والقصور ف  المهارات الاهتماعية 

(Conway 2004:41) 
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ن أشتارت  لتتى ا والتتت  (Kravetz et al 1999) متا تتفتق هتتذه الوتيجتة  تت  نتيجتة دراستتة  ترافتس وآختترين 

  (Kravetz et al 1999:8)التلا ذة ذوي صعوبات التعم  ينون سمو ه  أقل تنيفاً  ن الواحية الاهتماعية 

حتد ا لتى أن  (Snowman 2003)ويمنن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعم   ذ أشار سوو ان 

و لتمميحتات أصعوبة الت  يواههها هؤلاء فت  قتراءة اأسبا  عد  النفاءة الاهتماعية لذوي صعوبات التعم  هو ال

 . (Snowman&, Biehler 2003:202)الإشارات الاهتماعية المفظية وغير المفظية 

 ما ان شعور هؤلاء التلا ذة بعد  النفاءة الأ اديمية بالإضافة  لى انخفاض الثقتة بتالوفس والتذي قتد يقتوده   لتى 

مدرسة و تذلك الستخرية التت  قتد يتعترض لهتا هتؤلاء التلا تذة  تن   لائهت  الكعور بأنه  أقل  ن   لائه  ف  ال

و ذلك  ن بعض المعممين أو حتى  ن الآباء والأخوة ناعتين  ياه  بالمباء والنسل  ل هذا يقتوده   لتى الإحبتاط 

 Mclaughlin & Wallce)وقد يؤدي به   لتى الانستحا   تن المواقتف الاهتماعيتة وفقتدان الثقتة بتالآخرين. 

1988: 212) 

الحستا  أيضا أشارت نتيجة البحث الحال   لى  واههة التلا تذة ذوي صتعوبات التتعم  لصتعوبات فت  القتراءة و

واستتعة  صتعوبات القتراءة أنوقتد اتفقتي نتيجتة البحتث الحتال   ت  نتتائج العديتد  تن الدراستات التت  أ تدت عمتى 

 ات دراستتتتتتة ليتتتتتتون و  تتتتتتواتسالانتكتتتتتتار لتتتتتتدي التلا تتتتتتذة ذوي صتتتتتتعوبات التتتتتتتعم  و تتتتتتن هتتتتتتذه الدراستتتتتت

(Lyon & Moats 1997)  ن ذوي صعوبات التعم  لديه  صعوبات فت  20حوال   أنوالت  توصمي  لى  %

 . (Smith 2001:152)القراءة 

 لتى أن صتعوبات القتراءة  (Tallal 2004)ويمنن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعم   ذ أشار 

 لتى أن التلا تذة ذوي  (Breir et al 2002)ستمع ،  متا أشتار بريتر وآخترين قتد توتتج عتن ضتعف الإدراو ال

صتعوبات التتعم  قتد تنتون لتديه   كتتا ل فت   دراو النتلا  قتد تتستبإ فتت  وهتود صتعوبات فت  القتراءة،  متتا أن 

الأبحتتاث فتت   جتتال صتتعوبات القتتراءة فستترت هتتذه الصتتعوبات فتت  ضتتوء وهتتود بعتتض الاختلافتتات التكتتريحية 

 :Fletcher et al 2007) أد متة المصتابين بصتعوبات القتراءة بالمقارنتة  ت  أقترانه  العتاديين . الموهودة ف 

94-112) 

أ تتا فيمتتا يتعمتتق بصتتعوبات الحستتا  فقتتد اتفقتتي نتيجتتة البحتتث الحتتال   تت  نتتتائج الدراستتات التتت  أهراهتتا  تتل  تتن 

 Geary)وآخترين  وهيتري (Geary 1994)وهيتري  (Garnetl and Fleishner 1983)هارنيي وفميكر 

et al 1999)   والتتت  أستتفرت نتائجهتتا عتتن أن بعتتض التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  يواههتتون صتتعوبات فتت

الحسا  وتحديداً ف  استدعاء الحقائق الرياضية  متا أنهت  يرتنبتون النثيتر  تن الأخرتاء حتتى فت   هابتاته  عتن 

 . (Hallahan et al 2005:459)المسائل الحسابية البسيرة 

 لتى أن أي  (Geary 2004)يمنن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات البحث الحتال   ذ أشتار هيتري و  

لوظا  الإهرائ  المر  ي يمنن أن يؤدي  لى صتعوبات فت  االمنان  أو  -اضررا  ف  الممة أو الوظا  البصري

 . (Fletcher et al 2007:210)الحسا  أو ف  الرياضيات بكنل عا  

ة البحث الحال  عن وهود صعوبات ف  الانتباه والذا رة والإدراو الستمع  لتدي عيوتص البحتث،  ما أسفرت نتيج

 Mercer) تت  نتيجتتة دراستتة  يستتر  توافقتتي فيمتا يتعمتتق بالصتتعوبات فتت   جتتال الانتبتتاه فوتيجتتة البحتتث الحتال 

  عمى المواد الت  والت  أشارت  لى ان التلا ذة ذوي صعوبات التعم  يجدون صعوبة ف  تر ي  انتباهه (1997

 Smith 2001:141)يقو ون بتعممها و ذلك يتصفون بسهولة تكتي انتباهه 

لتى   (Catroppa 2007)ويمنن تفسير صعوبات الانتباه ف  ضوء أدبيات صعوبات التتعم   ذ أشتارت  اتروبتا 

 ا  ه فت  التدان صعوبات الانتباه توتج عن طريق حتدوث اضتررا  أو خمتل فت  الموتاطق المستؤولة عتن الانتبتا

 (Catroppa et al 2007:355)لدي ذوي صعوبات التعم  

 Lau & Henriksen)ودراسة لاو وهي  سين وآخرين  (Lau et al 1984) ما فسرت دراسة لاو وآخرين 

et al 1989)  ذوي صعوبات التعم  بانخفاض تدفق الد  فت  الفصتوص الجبهيتة وقتد أ تدت  قصور الانتباه لدي

 ذ أشتارت  لتى أن قصتور الانتبتاه يترتبط بالخمتل التوفيف  فت   (Solanto 2002)ستة ستولانتو هذه الوتيجة درا

 :Hallahan et al 2005)الفصتوص الجبهيتة وتحديتداً فت   الفصتوص الموهتودة فت   قتد  التنتوين الجبهت  

271) . 

 Lee- Swanson)وفيما يتعمق بصعوبات الذا رة اتفقي نتيجة البحث الحال   ت  نتيجتة دراستة لت  سوانستون 

والتتت  أستتفرت عتتن وهتتود فتترو  دالتتص فتت  ستتعة التتذا رة العا متتة بتتين التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  و  (1990

 (Rie & Rie 1980: 467)العاديين لصالح التلا ذة العاديين 

 Schirmer et al)ويمنن تفستير هتذه الوتيجتة فت  ضتوء أدبيتات صتعوبات التتعم   ذ أشتار ستنار ر وآخترون 

 لى أن ضعف القدرة عمى الانتباه يؤار بصورة ستمبية عمتى انتقتال المعمو تات  تن التذا رة الحستية  لتى  (2004

 .(Schirmer et al 2004: 99) الذا رة قصيرة المدي 
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 تفقتي نتيجتةأ ا فيما يتعمق بالصتعوبات التت  يواهههتا التلا تذة ذوي صتعوبات التتعم  فت  الإدراو الستمع  فقتد ا

استات  ذ قتا وا بسمستمة  تن الدر (Dykman et al 1971) نيائج الدراستة داينمتان وآخترالبحث الحتال   ت  نتت

ن هتؤلاء حول الإدراو والتميي  السمع  لمتلا ذة ذوي صعوبات التتعم  وقتد أستفرت نتتائج هتذه الدراستات عتن أ

 (Rie & Rie 1980: 467-468)التلا ذة يواههون صعوبات ف   دراو وتميي  الإشارات السمعية 

  اضررا  الإدراو السمع  لتدي التلا تذة ذوي صتعوبات التتعم (Cruickshank 1981)قد فسر  ير كانك ول

الفستمج  التذي يحتدث قبتل التولادة أو فت   –بان هذا الاضررا  ف  الإدراو ربمتا ينتون نتيجتة لمخمتل العصتب  

ن لتت  تصتمص عتت أو تفستيرها واأاوائها أو بعدها  ما يتؤدي بالتمميتذ ذي صتعوبة التتعم   لتى  ستاءة فهت  المعمو تا

 (Cruickshank 1981: 100)طريق حاسة السم  عمى الرغ   ن سلا ة هذه الحاسة 

 متتا أشتتارت نتيجتتة البحتتث الحتتال   لتتى أن التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم    يعتتانون  تتن صتتعوبات فتت  الإدراو 

 Lyle & Goyen)لايتل وهتوين  البصري وقد اتفقتي نتيجتة البحتث الحتال   ت  نتتائج الدراستات التت  قتا  بهتا

والت  توصمي  لى وهود صعوبات ف  الإدراو البصري أو  عالجة المعمو تات البصترية لتدي  (1974- 1973

 . (Rie  &Rie 1980: 469)التلا ذة ذوي صعوبات التعم  

عوبات صتبعض التلا تذة ذوي  انويمنن تفسير هذه الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعم  والت  أشارت  لى 

ت التعم  يسيئون تفسير  ايكتاهدوه بستبإ بعتض الاضتررابات فت  الجهتا  العصتب  المر ت ي هتذه الاضتررابا

 لبصرية ا –تؤار بكنل أو بآخر عمى  واطق الإدراو ف  الد ا   سببص الصعوبات الإدرا ية 

(NCLD 2009:1) 

 (Bryan et al 1991)يتان وآخترين وف   جال الصعوبات ف  الممة فوتيجة البحث الحال  تتفتق  ت  دراستة برا

ة جموعتة  بيتروالت  توصمي  لى أن أداء التلا ذة ذوي صعوبات التعم   ان اقل  ن أداء أقترانه  العتاديين فت   

ا يتتإ تعمتتق بالتر تتن المهتتا  الفونولوهيتتة والمهتتا  المرتبرتتة بالتتدلالات المفظيتتة لمنممتتات المختمفتتة والمهتتا  التتت  ت

 . (Hallahan et al 2005:327)المموية 

عوبات نصتي هتذه التعتاريف عمتى أن صت  ذ ما تتفق هذه الوتيجة     ا ورد ف   عظ  تعاريف صعوبات التعم  

ا  الممتة التعم  تعو  اضتررا  فت  واحتدة أو أ ثتر  تن العمميتات الستينولوهية الأساستية المتضتموة فهت  واستتخد

دبيتتتات صتتتعوبات التتتتعم   ذ أشتتتار هودرستتتون المنتوبتتتة و الموروقتتتة ويمنتتتن تفستتتير هتتتذه الوتيجتتتة فتتت  ضتتتوء أ

(Henderson 1974) ل  لى ان صعوبات الممتة تترتبط بالصتعوبات فت  الإدراو الستمع  و تذلك تترتبط بالخمت

ن التتد ا   تتالتتوفيف  فتت   وتتاطق التتد ا  المستتئولة عتتن  نتتتاج الأفنتتار والممتتة وبالتحديتتد فتت  خلايتتا تمتتك الموتتاطق 

 لمسئولة عتنابط صعوبات الممة بالخمل ف  العضلات و افة البوى التكريحية وارتباطاتها العصبية و ذلك قد ترت

 . (Henderson 1974:62-63)الورق 

 بحتث الحتال وفيما يتعمق بالصعوبات ف  الجانإ الحر   لدي التلا ذة ذوي صعوبات التعم  فقتد اتفقتي نتيجتة ال

يعتانون  أن التلا تذة ذوي صتعوبات التتعم  ( ف  دراساتها والتت  أشتارت  لتى2003    اتوصمي  ليص الربيع   

 ت   ن صعوبات ف  سمو ه  الحر   وذلك يبدو واضحاً  ن خلال انخفاض درهاته  عمى  جتال التواستق الحر

يل وستتيل المتضمن ف   قيا   اينل بسي لتكخيص صعوبات التعم ،  ما تتفق هذه الوتيجة     ا أشار  ليص ستت

(Steele & Steele 2003) لتتى ان  كتتنلات العمميتتات الحر يتتة تتترتبط عتتاده بصتتعوبات التتتعم    ذ أشتتار 

(Steele & Steele 2003: 622) 

وبات ويمنن تفسير هذه الوتيجة فت  ضتوء أدبيتات التتعم  والتت  أشتارت  لتى أن الصتعوبات الحر يتة لتذوي صتع

  و الجهتتا  الحر تتالتتتعم  ستتواء  انتتي العضتتلات الدقيقتتة أو العضتتلات النبيتترة تعتت ي  لتتى ضتتعف التواستتق بتتين 

الحر    سئولا عن الصعوبات الحر ية الت  يواههها هؤلاء  –عمميات الإدراو  ذ يعد ضعف التآ ر الإدرا   

 . (NCLD 2009:4)التلا ذة 

 

 

ى وفق متغير الجنس )ذكور، الفروق ذاا الدلالة الإحصاوية في  انتشار صعوباا التعلم علالهدف الثالث:  -

 إناث(.
التتتعم   فقتتد تتت  حستتا  الأوستتاط الحستتابية والتبتتاين لتتدرهات التلا تتذة عمتتى  قيتتا  صتتعوبات الهتتدف تحقيقتتا لهتتذا

 (8بصوره الثلاث و اني الوتائج  ما يوضحها الجدول  
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 (8جدول )

 متوسط و باين درجاا التلامذة على مقياس صعوباا التعلم

 التباين الوسط الحسابي العدد الجنس صورة الةقياس

 ذ ور ورة المعم ص

  ناث

41 

36 

62.36 

65.52 

40.83 

35.16 

 ذ ور صورة الأسرة

  ناث

41 

36 

45.82 

48.75 

20.43 

22.09 

 ذ ور صورة الباحث

  ناث

41 

36 

49.41 

51.44 

27.04 

16.32 

 

الذ ور  يظهر  ن الجدول أعلاه أن تباين درهات الإناث ف  صورة الأسرة  ن المقيا  ا بر  ن تباين درهات

وقد بممي  مى نفس الصورة  ن المقيا  لذا  ان لابد  ن حسا  قيمة  ف( لمتأ د  ن تجانس التباين لمعيوتينع

لجدولية ( وقد تبين أنها اقل  ن قيمة  ف( ا1.08قيمة  ف( لدرهات ذوي صعوبات التعم  عمى صوره الأسرة  

راً عمى تجانس عيوة البحث ,ونظ ما يدل  40/35( ودرهة حرية 0.05( عود  ستوي دلالة  2.15البالمة  

مى الفرو  ذات الدلالة علعيوتين  ستقمتين لمتعرف  T-Testلتجانس عيوة البحث ت  استخدا  الاختبار التائ  

 الإحصائية ف  صعوبات التعم  بين التمميذات و التلا ذة  ن ذوي صعوبات التعم  لنل صوره  ن صور

( 2.18  ( ولصورة الباحث3.18( ولصورة الأسرة  2.540المعم   المقيا ، وقد بممي القيمة التائية لصورة 

( و 75ة حرية  ( ودره0.05( عود  ستوي دلالة  1.98وقد تبين أنها أعمى  ن القيمة التائية الجدولية البالمة  

 ( يوضح ذلك9الجدول  

 

 (9هدول  

 الفرو  ف  انتكار صعوبات التعم  تبعاً لمتمير الجوس

الوسط  العدد سالجن صورة الةقياس

 الحسابي

الانحراف 

 الةعياري

مستوى الدلالة  القيم التاوية

 الجدولية الةحسوبة 0.05

 ذ ور صورة المعم 

  ناث

41 

36 

62.36 

65.52 

6.39 

5.93 

 دالة 1.98 2.540

 ذ ور صورة الأسرة

  ناث

41 

36 

45.82 

48.75 

4.52 

4.70 

 دالة 1.98 3.18

 ذ ور صورة الباحث

  ناث

41 

36 

49.41 

51.44 

5.20 

4.04 

 دالة 1.98 2.18

 

نستتتوتج  متتا ستتبق أن هوتتاو فروقتتا ذات دلالتتة  حصتتائية فتت  انتكتتار صتتعوبات التتتعم  بتتين التلا تتذة و التمميتتذات 

ولصالح التلا يذ  ما يعو  أن صعوبات التعم  أ ثر انتكاراً فت  التلا تذة  وهتا فت  التمميتذات. وبهتذا تنتون نتيجتة 

والتت  توصتمي  لتى أن عتدد  (Oswald 1996) تفقتة  ت  نتتائج الدراستة التت  أهراهتا أوستولد البحتث الحتال  

التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  يفتتو  عتتدد التمميتتذات  ذ بممتتي نستتبة التلا تتذة ذوي صتتعوبات التتتعم  فتت  صتتفوف 

ة البحتث .وقتد اختمفتي نتيجت (Shorter 1997: 326)%  تن العتدد النمت  لهتذه الصتفوف  73التربيتة الخاصتة 

والت  ل  تتوصتل  لتى وهتود أي  (Clarizio and Phillips 1986)الحال     نتيجة دراسة  لاري و وفميبس 

.ويمنتن تفستير هتذه  (Hallahan et al 2005:34-35)فترو  دالتة فت  صتعوبات التتعم  تبعتاً لمتميتر الجتوس 
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 لتى أن احتمتال  (Hallahan et al 2005)الوتيجة ف  ضوء أدبيات صعوبات التعم   ذ أشار هالاهان وآخرون 

تعرض البوين للإصابة بالخمل البيولتوه  أ ثتر  تن احتمتال تعترض البوتات لهتذه الإصتابات فتالبوين أ ثتر قابميتة 

للإصابة بمختمف أوهص الكذوذ ف  الومو البايموه   ن البوات وبخاصة فيما يتعمق بالخمل الوفيف  لمد ا  والذي 

( والذي أشار  لى 1992ات التعم ، وهذا  ا أ ده تقرير و ارة التربية الأ رينية  يعتبر الأسا  ف  وهود صعوب

أن عدد البوين الذين يواههون صعوبات ف   ختمف المجتالات   المجتال الستمع  و البصتري والحر ت  ( يفتو  

هتمتاع  . أو يمنن أن تع ي هذه الوتيجتة  لتى طبيعتة التدور الا (Hallahan et al 2005:34-35)عدد البوات 

الذي يعريص المجتم  لمذ ور والإناث, فالعادات والتقاليد تبيح  بل وتحت  ف  بعض الأحيتان( عمتى التذ ور البقتاء 

 خارج البيي  دة طويمة لممَعإ اولميره  ما يقمل  ن فرص البقاء داخل البيي لممذا رة. 
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