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 الملخص

 :انًهذف انجحش انحبنٍ انزؼشف 

 ٌذٜ ؽٍجخ اٌغبِؼخ )ػ١ٕخ اٌجؾش(. ٌٍجٕبء اٌزفى١ش اٌغذٌِٟغزٜٛ  -1

اٌزخظض ٌذٜ ؽٍجخ اٌغبِؼخ ثؾغت ِزغ١شٞ اٌغٕظ ٚ ٌٍزفى١ش اٌغذٌٟاٌفشٚق راد اٌذلاٌخ الإؽظبئ١خ  -2

 )ػ١ٕخ اٌجؾش(.

ِم١بط عجٕغش سٚعشص رجٕٝ اٌجبؽش  ٌزا ،أداح ٌم١بط اٌزفى١ش اٌغذٌِٟٚٓ أعً رؾم١ك الا٘ذاف الزؼٝ اػذاد 

ك ِٓ اٌخظبئض ٚثؼذ اٌزؾم( ٌٍزؼشف ػٍٝ اٌزفى١ش اٌغذٌٟ، Spencer-Rodgers et al, 2015)ٗ ئٚصِلا

ِٓ اٌطٍجخ روٛس ٚإٔبس ( 444، رُ اٌزطج١ك ػٍٝ ػ١ٕخ اٌجؾش الأعبع١خ ٚاٌجبٌغخ )اٌغ١ىِٛزش٠خ ٌّم١بط اٌجؾش ٚفمشارٗ

ً ثبعزخذاَ اٌؾم١جخ  ٚثؼذراد اٌزٛص٠غ اٌّزٕبعت،  اٌطجم١خرُ اخز١بسُ٘ ثبٌطش٠مخ اٌؼشٛائ١خ  رؾ١ًٍ اٌج١بٔبد إؽظبئ١ب

 :ِب ٠ٍٟ إٌزبئظ(، أفشصد SPSSالاؽظبئ١خ ٌٍؼٍَٛ الاعزّبػ١خ )

 .فٟ اٌزفى١ش اٌغذٌٟ ّْ ؽٍجخ اٌغبِؼخ ٌذ٠ُٙ ِغزٜٛ ػبي  أ -1

 .لا رٛعذ فشٚق راد دلاٌخ اؽظبئ١خ فٟ اٌزفى١ش اٌغذٌٟ رجؼب ٌّزغ١ش اٌغٕظ ٚاٌزخظض -2

 ( انزفكُش انجذنٍ ) :انكهًبد انًفزبحُخ

Dialectical thinking among university students 

Summary 

The aim of the current research is to identify to: 

  
1- The level of dialectical thinking among university students (the research sample).  
2- Differences of statistical significance for dialectical thinking according to the gender 

variable and specialization among university students (the research sample).   
        In order to achieve the goals, it required to prepar a tools to measure dialectical 

thinking, so the researcher adopted the scale of spencer-Rodgers and his colleagues (et . 

al , 2015 ) to know about dialectical thinking and after verifying of psychometric 

properties of the research scale and his paragraphs, it applied on the basic research 

sample of (400) male and female students who were chosen in a simple random method 

with a proportional distribution, and after analyzing the data statistically using the 

Statistical Bag of Sciences Social Sciences (SPSS), the results revealed the following:  
1- University students have a high level of dialectical thinking.  
2- There are no statistically significant differences in dialectical thinking depending on 

the gender and specialization variable 

Keywords: ( dialectical thinking ) 



 الفصل الأول: التعرٌف بالبحث

 (Research Problem) :مشكلة البحث

ٔلاؽع أْ اٌؾ١بح ١ٍِئخ ثبٌظشاػبد ث١ٓ اٌشغجبد ٚالاؽز١بعبد، ٚػذد لا ٠ؾظٝ ِٓ اٌّؼؼلاد الأخشٜ. 

ٚ٘زا ٠زطٍت ا٘زّبِٕب اٌّغزّش ثأْ ٔىْٛ فؼب١ٌٓ ٚرؾذس ٘زٖ اٌظشاػبد داخٍٕب، ٚث١ٕٕب، ِٚٓ ؽٌٕٛب ع١ّؼب ثبعزّشاس، 

فٟ ؽٍٙب، ٚػٕذِب رجذٚ ٘زٖ اٌظشاػبد ٚاٌّشبوً ) أث١غ ٚأعٛد( فغ١ىْٛ ِٓ اٌظؼت أْ رشٜ اٌخ١بساد اٌٛعطٝ 

اٌزٟ ٠ّىٓ أْ رخٍك رغ١١شا فؼبلا، فٕؾٓ ٔغفً اٌشِبدٞ ث١ّٕٙب، ٠ٚؾزبط الأزمبي إٌٝ اٌشِبدٞ خٍك خ١بساد اٌزغ١١ش ػٓ 

ش ِؼ١ٕخ . ٚفٟ اٌجؾش ػٓ اٌؾم١مخ عٛاء وبٔذ الأث١غ أٚ الأعٛد لذ لا ٠غذ اٌفشد الاص١ٕٓ ِؼب فٟ اٌٛلذ ؽشق رفى١

 ((Federson et al, 2011: 28ٔفغٗ ، ففٟ اٌٛالغ ِؼظُ ؽ١برٕب ػٍٝ ؽذ عٛاء رؾٛٞ اٌزشبثٗ ٚالاخزلاف.

١ّٕزٗ ٚرؼٍّٗ لاع١ّب فٟ ث١ئزٗ ٌزا أطجؼ ِٓ اٌُّٙ ِؼشفخ ٔٛع رأص١ش اٌزغ١١شاد اٌج١ئ١خ ٚالاعزّبػ١خ ػٍٝ ر

ارخبر لشاس اٌزؼ١ّ١ٍخ، ٚ ٠شٜ اٌجبؽش ِٓ خلاي ػٍّٗ فٟ ِغبي الاسشبد اٌزشثٛٞ أْ اٌطٍجخ ٠ٛاعْٙٛ طؼٛثخ ػٕذ 

ثشأْ رطٍؼبرُٙ اٌخبطخ )٠مٛي اٌّغزّغ "ار٘ت إٌٝ اٌغبِؼخ ٌزىْٛ ٔبعؾًب ٌىٓ ٘زا لذ لا ٠ٕطجك ػٍٝ اٌطّٛؽبد 

ٚ٘زا ثذٚسٖ ٠ض٠ذ ِٓ اسثبن اٌفشد ٌفُٙ ِزطٍجبد اٌٛالغ اٌّؼبػ، وّب ٠ٚؼغ اٌزؼ١ٍُ أِبَ رؾذ٠بد وج١شح  ا١ٌّٕٙخ ٌٍفشد(،

فى١ف ٠ٕزظُ اٌزؼ١ٍُ ثطش٠مخ رٍجٟ رؼم١ذ اٌٛالغ اٌزٞ أطجؼ ف١ٗ اٌزٕجؤ ثبٌّغزمجً أوضش طؼٛثخ ٔز١غخ اٌغّٛع اٌزٞ  :

ؼ١ّ١ٍخ فٟ اٌؾغجبْ ِفَٙٛ ر١ّٕخ اٌطٍجخ وؼ١ٍّخ ِزؼذدح ٠ىزٕف ؽمبئمٗ. ٚػ١ٍٗ ٠غت أْ رأخز اٌّّبسعبد اٌزؼ١ٍّخ ٚاٌز

 الأثؼبد ِٚؼمذح ٚغ١ٕخ ِٚزىبٍِخ ٚرزغُ ثبٌغذي.

 تم عرضه تتجلى مشكلة البحث الحالً فً الإجابة عن التساؤل التالً : وممّا

 التفكٌر الجدلً ؟من  ا  ٌمتلن طلبة الجامعة مستوى معٌنهل  -

 (Research Importance)أهمٌة البحث : 

ٌعتبر التفكٌر الجدلً ضروري لفهم العملٌات الدٌنامٌكٌة التً ٌلاحظها الفرد فً البٌئات الٌومٌة. عندما 

ٌشاهد الشخص البالغ نبات ا ٌنمو، فإن هذه العملٌة ستظهر فمط فً حالة احتفاظ أي من الأشخاص فً ولت واحد فً 

ه الآن. لا ٌمكن تصور المدرة على فهم دٌنامٌكٌات أذهانهم بنظرتٌن حول ما كان علٌه الكائن من لبل وما هو علٌ

العالم بدون التفكٌر الجدلً. إذ أكد فٌجوتسكً فً هذا الصدد، أن "كل الفكر العلمً الحمٌمً ٌتطور من خلال 

  (Vygotsky, 1986:37) الجدل"

وتعزٌز التفكٌر  ٌعد التفكٌر الجدلً أحد أفضل الطرق لأثارة عمول الأفراد، وتحدي معتمداتهم السابمة ،و

المتفتح لدٌهم ، وتأجٌل التسرع فً الحكم واتخاذ المرارات من خلال الارتماء بهم إلى أعلى المراحل الذهنٌة، 

 .لمنالشة وجهات النظر المتعارضة لاتخاذ مولف أو لرار محدد مع تمدٌم وشرح الأسباب حول أفضل البدائل

(Paul, 1993:61) 

 (The Research Aims)أهداف البحث : 

 تتحدد أهداف البحث الحالً بـ:

 .)عٌنة البحث( التعرف على مستوى التفكٌر الجدلً لدى طلبة الجامعة -1



لدى  الفروق ذات الدلالة الإحصائٌة للتفكٌر الجدلً بحسب متغٌري الجنس و التخصصالتعرف على  -2

 طلبة الجامعة )عٌنة البحث(.

 (The Research Limits) حدود البحث :

ٌمتصر البحث الحالً على دراسة "التفكٌر الجدلً وعلالته بالحاجة الشخصٌة للبناء" لدى طلبة جامعة بابل 

-2222للتخصصات العلمٌة والانسانٌة للمراحل الدراسٌة الأربع وللدراسة الصباحٌة لكلا الجنسٌن للعام الدراسً )

2221.) 

 (Determine Terminology: ) تحدٌد المصطلحات

 (Dialectical Thinkingالجدلً ) التفكٌر

 عرفه كل من :

نشاط عملً ٌتسم بالخاصٌة الجدلٌة والمدرة على التعرف على الصراع المعرفً : (1795رٌجل ) -1

 ((Riegel,1975:56 .والتنالض بٌن الأفكار، وتمبله، والرغبة فٌه والسعً إلٌه

تفكٌر ٌبحث عن حالات الجدل وٌتعرف علٌها ، وٌعكس هذا التوجه فً الطرٌمة التً  (:1792) باسشٌز -2

 (Basseches, 1980,:404) .فً البحثالفرد  ٌنخرط بها

 (Peng &Nisbett, 1999:742. )(: مٌل معرفً نحو لبول التنالض1777بٌنغ ونٌسبت ) -3

اعتمد على نظرٌته )نظرٌة التطور كونه لد ل( للتفكٌر الجدلً 1795ولد تبنى الباحث تعرٌف )رٌجل،

 الجدلٌة( لتحمٌك أهداف البحث.

الدرجة الكلٌة التً ٌحصل علٌها الطالب من خلال إجابته على فمرات ممٌاس التفكٌر  التعرٌف الإجرائً:

 الجدلً.

 الفصل الثانً: إطار نظري

 (Dialectical Thinkingأولا: التفكٌر الجدلً : )

 التفكٌر الجدلً :التطور التارٌخً لمفهوم 

ابتداء  من المرن العشرٌن، أعاد علماء النفس اختراع مفهوم الجدل مع الحفاظ على الارتباط بأصوله 

مرحلة ناضجة من التطور  -الفلسفٌة. فً علم النفس المعرفً والتنموي، ٌظهر مفهوم الجدل كتفكٌر جدلً 

كشكل من أشكال الحكمة الشعبٌة المرتبطة بثمافات الفكري. فً علم النفس الاجتماعً والثمافً ، ٌدخل الجدل 

شرق آسٌا تسمى الجدلٌة الساذجة. فً علم النفس التربوي ، ٌمدم الجدل كنظرٌة معرفٌة شخصٌة مرتبطة بالتفكٌر 

 Samson, 2019 :29). الجدلً )

 خصائص التفكٌر الجدلً :

النمائً الجدلً التً تحدث عبر العلالات التفكٌر الجدلً هو التفكٌر الذي ٌبحث عن حالات التحول  .1

 التأسٌسٌة والتفاعلٌة وٌتعرف علٌها.

 ان التفكٌر الجدلً ٌمكن الفرد من فهم و ادران المتنالضات . .2



 ان التفكٌر الجدلً ٌمكن الفرد على لبول الآراء التً لا تتفك مع رأٌه الشخصً فً حالة ثبوت صحتها .3

 ((Zhang, al et, 2015: 15وأحتمالٌة التحٌز فً الآراء.

 مبادئ التفكٌر الجدلً

التعرف على الحمائك التً تبنى علٌها الأحداث وفك اسس منطمٌة ، ومن ثم اصدار الأحكام بعٌدا عن  -1

 مٌول الفرد الشخصٌة .

 النظرة الشاملة لجمٌع جوانب الحدث والمدرة على معرفة الرؤى ووجهات النظر المختلفة . -2

ل عند الحكم على الأحداث واتباع الأسالٌب المنطمٌة التً تخلوا من تعصب الفرد لرأٌه الابتعاد عن المٌ -3

. (Chen, at el,2010 :48) 

 (Ferguson, at el,2006 :43-56) المدرة على تحلٌل واستكشاف الأحداث والظواهر. -4

 ًــر الجدلــوم التفكٌــرت مفهــً فســات التـــالنظرٌ

 (5795الجدلٌة )أولا: نظرٌة التطور 

 (Klaus Riegel,1975)نظرٌة كلاوس رٌجل 

التفكٌر الجدلً لتفسٌر النشاط المعرفً، وخلاصة  (Klaus Riegel,1975)( 1795الترح كلاوس رٌجل )

ذلن أنه ٌرى أن تفكٌر الأفراد الذٌن تجاوزوا مرحلة الطفولة ٌتسم بالخاصٌة الجدلٌة على طرٌمة الفٌلسوف 

: بالمدرة على التعرف على الصراع المعرفً، والتنالض بٌن الأفكار، وتمبله، بل وحتى الرغبة الألمانً هٌجل، أي

ة هو أكثر فً أن التفكٌر باستخدام العملٌات الصورٌ (Piaget)فٌه والسعً إلٌه، وفً هذا ٌنتمد مسلمة بٌاجٌه 

ٌنتمد أٌضا رأٌه فً أن التفكٌر الناضج ٌنشد تحمٌك التوازن، أي: تحمٌك حالة من عدم وصور التفكٌر نضجا، 

التوتر، فعلى  العكس إنه ٌرى أن التفكٌر الناضج وهو بالطبع "تفكٌر الراشدٌن" لا ٌسعى إلى التوازن أو خفض 

ر، وإنما هو سعً مستمر نحو الأزمة المعرفٌة؛ فالعمل الناضج ٌحتاج إلى الاستثارة المستمرة، وٌرحب التوت

بالتنالض الظاهري الذي ٌصاحب وجهتً نظر متعارضتٌن أو أكثر، لأن هذا هو الغذاء الذي ٌهٌئ الفرصة لنمو 

 (Riegel, 1975:18) العمل الإنسانً.

ر هو نتاج صراع دائم بٌن الأضداد ناشئ عن التنالض الداخلً ٌشٌر توجهه الجدلً إلى أن كل تغٌٌ

المتأصل فً كل الأشٌاء، وتؤكد الصورة الجدلٌة للإنسان على تنالضاته وصراعاته  الداخلٌة والخارجٌة، 

فالصراع جزء لا ٌتجزأ من الإنسان، وٌتمدم التطور من خلال حل التنالضات وظهور تنالضات جدٌدة فً نهاٌة 

وهذا التصور هو أحد العوامل النشطة فً العالم، حٌث لا ٌنُظر إلى الإنسان على أنه ٌتمتع بصفات المطاف، 

ا  وخصائص وكفاءات مستمرة أو مطلمة أو عالمٌة، إلخ، بل ٌنُظر إلى السلون على أنه متغٌر ولابل للتغٌٌر، فكثٌر 

للأمام من خلال النفً الداخلً الدائم ؛ أي: أن  ما ٌسعى الإنسان إلى عدم التوازن بدلا  من التوازن، حٌث ٌتم دفعه

 (Riegel, 1977:50-54) ٌكون دائما ما لٌس هو ولٌس ما هو علٌه.

وأشار إلى إن النظرة الجدلٌة للتنمٌة هً نظرة كلٌة، وتتعامل مع التغٌرات الظرفٌة لصٌرة المدى، 

اسً للتوجه النظري لرٌجل هو أن التطور ٌكون والتغٌرات التنموٌة طوٌلة المدى، والتفاعل بٌنها، فالمبدأ الأس



 -( بعد فردي 2( بعد بٌولوجً داخلً، )1نتٌجة تزامن التمدم على أربعة أبعاد مترابطة، ولكنها فرٌدة من نوعها: )

 (Riegel, 1973:346) بدنً. -جسدي  -( بعد خارجً 4( بعد اجتماعً ثمافً، )3نفسً، )

رد لدٌه علالة متبادلة مع عالمه ، أي عندما ٌعمل الفرد لتغٌٌر عالمه ، حٌث أن الفكرة الطبٌعٌة هً أن الف

فإنه ٌغٌره بطرق تغٌره فً النهاٌة.  ٌحدث الدافع للتنمٌة عندما ٌكون هنان نمص فً التنسٌك داخل بعُد واحد أو 

تفترض وجهة النظر بٌن بعدٌن.  هذه الظروف المتنالضة، "الأزمات" تعتبر بمثابة فرصة للنمو. علاوة على ذلن، 

ا )باستثناء فترات التزامن اللحظٌة( وأن هذا التنالض متأصل فً  الجدلٌة أن عدم التزامن بٌن الأبعاد موجود دائم 

الطبٌعة والعمل وضروري للتطور. وهكذا، بٌنما ٌسعى الفرد إلى التزامن، فمن المحتم أن ٌستجٌب الفرد 

وإن فً العلالات بٌن الأبعاد المختلفة المتفاعلة فً التعالب التنموي. للتنالضات الناشئة عن التغٌرات المستمرة 

التوازن هو إنجاز عابر حٌث ٌنخرط الفرد فً أفعال ناتجة عن تفاعل الموى الداخلٌة والخارجٌة، فبمجرد أن ٌكمل 

لتنمٌة، التً تتكون الفرد مهمة تنموٌة، تظهر أسئلة وشكون جدٌدة فً الفرد وكذلن فً المجتمع. وفم ا لذلن، فإن ا

 من التغٌٌر النوعً والمتمطع والهٌكلٌة، هً عملٌة مستمرة بدون أي نمطة نهاٌة محدودة.

 (Riegel, 1975:349) 

فهم التفكٌر الجدلً: ٌمكن تطبٌك التفكٌر الجدلً كأسلوب فً ( طرٌمتٌن ممكنتٌن Riegelولد خلط رٌجل )

ال لمثل هذا التطبٌك للتفكٌر الجدلً(، وٌمكن اعتبار نمط التفكٌر للتحلٌل العلمً )نموذج التكٌف والاستٌعاب هو مث

ا أو مرحلة فً التطور المعرفً للطفل وأعتمد أن بٌاجٌه فشل فً الحالة الثانٌة عندما أنكر  (Piaget)هذا مسار 

 (Riegel, 1976:695) إمكانٌة أن ٌتسامح الطفل مع التنالضات وٌتعامل معها.

من العملٌات  مدةمرحلة خامسة من التطور المعرفً، وهً  (Klaus Riegel) وعلٌه الترح كلاوس رٌجل

الجدلٌة، وافترض أن أي شخص فً أي مستوى تطوٌري لد ٌتمدم مباشرة إلى نمطه الممابل فً عملٌات التوسٌع، 

 (Riegel, 1973:72)وبالتالً ٌصل إلى مرحلة ناضجة من التفكٌر. 

 طور الجدلٌة(:النظرٌة )نظرٌة الت مبررات اعتماد

 اعتمد الباحث هذه النظرٌة للأسباب الآتٌة:

 

تعُدُّ هذه النظرٌة بمثابة إطار متكامل لوصف متغٌر البحث الحالً، من حٌث شمولها، فمد تناولت مراحل  -1

 نمو التفكٌر الجدلً عند الفرد.

الحالً، فمد تخصصت على عكس النظرٌات والنماذج الأخرى، تعُد هذه النظرٌة مناسبة لعٌنة البحث  -2

 بدراسة وتفسٌر السلون الجدلً عند البالغٌن.

فسَرت مراحل الانتمال من الفكر الرسمً نحو الفكر الجدلً نتٌجة للتغٌٌرات الداخلٌة والخارجٌة التً  -3

 ٌستجٌب لها الفرد على حدٍ سواء.

كما فً النظرٌات  نظرٌة تتصف بالشمول والتنظٌم، من حٌث أبعادها، فلم تهمل بعدا على حساب بعد -4

 الأخرى، إذ تناولت دراسة جمٌع الأبعاد لدى الفرد )البعد النفسً، البٌولوجً، الثمافً، البٌئً(

 



 انفصم انضبنش: يُهجُخ انجحش واجشاءاره

ٌستعرض الباحث فً هذا الفصل منهج البحث من حٌث إجراءاته: مجتمع البحث وعٌنته، وبناء مماٌٌس 

متغٌرات البحث الحالً: )التفكٌر الجدلً والحاجة الشخصٌة للبناء(. وأٌضا من حٌث البناء والتحمك من 

ستعملت. اوالوسائل التً  الخصائص السٌكومترٌة للمٌاس، بتفصٌلاتها الدلٌمة، فضلا عن المؤشرات الإحصائٌة

 وٌبٌنها الباحث فً الاتً:

 

   Method of the Research منهجٌة البحث: -أولا

ٌستند البحث الحالً على المنهج الوصفً الارتباطً منهجا له، والذي ٌعنً وصف لما هو كائن وٌتضمن 

المنهج الوصفً على جمع المعلومات وصف دلٌما للظاهرة الراهنة وتركٌبها وعملٌاتها والظروف السائدة وٌشمل 

والبٌانات من ثم تبوٌبها وتحلٌلها ولٌاسها وتفسٌرها. وٌعد احد أشكال التحلٌل والتفسٌر العلمً المنظم  لوصف 

ظاهرة أو مشكلة محددة وتصوٌرها كمٌا عن طرٌك جمع بٌانات ومعلومات ممننة عن الظاهرة أو المشكلة 

(. وذلن بمصد تشخٌصها وكشف 392: 2212ها للدراسة الدلٌمة )ملحم وتصنٌفها وتحلٌلها ومن ثم إخضاع

جوانبها وتحدٌد العلالات بٌنها وبٌن الظواهر الأخرى، فضلا على أن الأبحـاث الوصفٌة لا تمتصر على التنبؤ 

 (.79: 2229 وٌونس، بالمسـتمبل بل أنها تنفذ من الحاضر إلى الماضً لكً تزداد تبصرا بالحاضر )العزاوي

 

 Research Population مجتمع البحث: -ثانٌا

(، 139: 2225"ٌعُرَف المجتمع بأنه جمٌع مفردات أو وحدات الظاهرة موضوع الدراسة" )زٌتون، 

( كلٌة، حٌث تم تحدٌد مجتمع البحث 22بابل والبالغ عددها )جامعة كلٌات من طلبة  الحالً ٌتألف مجتمع البحثو

كلٌات تمثل الاختصاصات  (6موزعٌن على كلٌات جامعة بابل بوالع ) ذكور واناث( من الطلبة 23353والبالغ )

( كلٌة تمثل الاختصاصات العلمٌة وبمجموع 14%(، و )45( طالبا وطالبة بنسبة )12419الانسانٌة وبمجموع )

الذكور ( طالبا من 7512، وتوزع الطلبة على وفك متغٌر الجنس بوالع )%(55( طالبا وطالبة بنسبة )12735)

ولضمان  من مجتمع البحث، %(57( طالبة من الاناث بنسبة )13941%( من مجتمع البحث و )41بنسبة )

تجانس العٌنة تم استبعاد طلبة المرحلة الخامسة والسادسة فً كلٌات المجموعة الطبٌة )الطب، طب الاسنان، 

بنات وكذلن المرحلة الخامسة فً كلٌات الصٌدلة( بالإضافة الى كلٌة طب حمورابً المستحدثة وكلٌة العلوم لل

لسم الهندسة المعمارٌة والالسام المستحدثة فً كل من كلٌات تكنلوجٌا المعلومات والعوم الاسلامٌة  –الهندسة 

دارة والالتصاد والتربٌة الاساسٌة وكلٌة الهندسة والالسام الملغاة فً كل من كلٌة العلوم وكلٌة الآداب وكلٌة الا

كما هو ولكونه لسم علمً فً كلٌة انسانٌة،  ضافة الى لسم العلوم العامة فً كلٌة التربٌة الاساسٌةن بالإوكلٌة الفنو

 .(1) رلم مبٌن فً الجدول

 

 

 



 ثمجتمع البح ( 5جدول ) 

  

وذلن  0205\5\51والمعلومات فً رئاسة جامعة بابل تارٌخ )*( حصل الباحث على هذه الاحصائٌة من شعبة التخطٌط 

 (5بموجب كتاب تسهٌل المهمة ملحك )

 

 

 

 

 ت

 

 

 الكلٌــــــــــــات

 

 

 التخصص

 

عدد الطلبة لبل 

 الاستبعاد

 

 

 المجموع

 

عدد الطلبة بعد 

 الاستبعاد

 

 

 

 

 المجموع

 اناث ذكور اناث ذكور

 و١ٍخ اٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ الأغب١ٔخ  5

ً
ان
س

لان
ا

 

644 1533 2122 644 1533 2122 

 2413 1632 1236 4443 2256 1332 و١ٍخ اٌزشث١خ الاعبع١خ  0

 256 444 262 1462 644 423 و١ٍخ ا٢داة   3

 624 413 246 625 454 225 و١ٍخ اٌؼٍَٛ الاعلا١ِخ 4

 1142 563 534 1244 642 652 و١ٍخ الاداسح ٚالالزظبد  5

 1112 543 644 1112 543 644 و١ٍخ اٌمبْٔٛ 6

 كلٌة الطب  9

ً
لم

لع
ا

 

496 727 1375 392 695 1245 

 1445 625 324 443 262 131 و١ٍخ ؽت ؽّٛساثٟ 1

 245 444 265 324 544 315 و١ٍخ ؽت أعٕبْ  7

 343 543 254 446 241 245 و١ٍخ اٌظ١ذٌخ  52

 1646 222 424 1323 362 1411 و١ٍخ إٌٙذعخ  55

 352 114 233 352 114 233 و١ٍخ ٕ٘ذعخ ِغ١ت  50

 443 314 133 443 314 133 و١ٍخ ٕ٘ذعخ اٌّٛاد 53

 459 367 99 459 367 99 كلٌة التمرٌض 54

 452 364 33 465 465 - و١ٍخ ػٍَٛ اٌجٕبد  55

 1142 252 444 1333 444 434 و١ٍخ اٌؼٍَٛ  56

 641 354 251 245 444 341 و١ٍخ رىٌٕٛٛع١ب اٌّؼٍِٛبد 59

 426 544 336 426 544 336 و١ٍخ اٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ اٌظشفخ 51

 464 313 156 1365 341 524 و١ٍخ اٌفْٕٛ اٌغ١ٍّخ 57

و١ٍخ اٌزشث١خ اٌجذ١ٔخ ٚػٍَٛ  02

 اٌش٠بػخ

634 113 243 634 113 243 

 13126 14444 2622 23353 13341 4512 المجمــــــــــــــــــــــــــــــــــوع 

 144 %53 %42 %144 %54 %41 النسبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 

% 
 232 163    العدد المطلـــــــــــــــــــــــــوب 



 الأساسٌة: عٌنة البحث -لثاثا

علمٌة  ٌمكن تعرٌف عٌنة البحث "بأنها ذلن الجزء من المجتمع التً ٌجري اختٌارها وفك لواعد وطرق

 حجم أن (Henry soon,1971) هنري سون ٌرى(، و2005 :145بحٌث تمثل المجتمع تمثٌلا صحٌحا" )زٌتون،

 ان على فرد( 522) على ٌزٌد وألاّ ( 422) عن ٌمل لا أن ٌفضل للفمرات الإحصائً التحلٌل لعملٌة المناسبة العٌنة

 بٌانات على الحصول منها والغرض ،(Henry soon1971:132) الأصلً المجتمع من بدلة اختٌارهم ٌتم

بعد أن حُدِد لذلن  لبنائه، الأساسٌة الخطوات من تعد والتً الممٌاس لفمرات الإحصائً التحلٌل عملٌة لإجراء

بالأسلوب من الطلبة  (422)، وبوالع منها علمٌة وثلاث( كلٌات اثنتان منها إنسانٌة 5مجتمع البحث، تم اختٌار )

( 169موزعٌن بوالع ). منها لعٌنة التحلٌل الإحصائً%( 2,2المتناسب وبنسبة ) التوزٌع الطبمً العشوائً ذات

( وبنفس الطرٌمة بالنسبة 2وكما موضح فً الجدول ) للإناث،%( 59( بنسبة )232و)للذكور %( 42بنسبة )

 ل الإحصائً.لعٌنة نتائج حساب الدرجة الحمٌمٌة وفما  لمعادلات النظرٌة التملٌدٌة من غٌر عٌنة التحلٌ

 (0الجدول )

  والجنسالتخصص والمرحلة عٌنة البحث موزعة على الكلٌات حسب 

المرحلة  المرحلة الثالثة المرحلة الثانٌة المرحلة الاولى الكلٌة ت
 الرابعة

 الكلً المجموع

 اناث ذكور ث ذ ث ذ ث ذ ث ذ
 13 47 34 55 9 55 1 53 7 54 52 العلوم العلمً

 12 46 34 52 9 55 9 50 52 53 52 الصرفةالتربٌة 

 13 49 36 52 9 55 1 53 52 53 55 الهندسة

 99 45 30 52 6 52 9 50 7 53 52 الانسانٌة التربٌة نًالانسا

 99 45 30 52 6 52 9 50 7 53 52 المانون

  030 561 55 33 53 39 60 49 66 55 المجموع
 %51 %40 %65 %37 %47 %45 %59 %43 %56 %44 النسبة 422

 422 14 72 527 559 الكلً
 %522 %0595 %0094 %0990 %0793 النسبة

 

 البحث:  اةأد -رابعا

لغرض تحمٌك أهداف البحث الحالً والمتمثلة بالتعرف على التفكٌر الجدلً لدى طلبة الجامعة ، لام الباحث 

 (.Spencer-Rodgers et al, 2015)روجرز وبعد اطلاعه على الأدبٌات والدراسات السابمة بتبنً ممٌاس 

 ممٌاس التفكٌر الجدلً   -5

بعد إطلاع الباحث على الأدبٌات والدراسات المتعلمة بالتفكٌر الجدلً لام الباحث باعتماد ممٌاس روجرز 

(Spencer-Rodgers et al, 2015) ً( فمرة موزعة على ثلاث 32الممٌاس من ) وٌتكون ,لمٌاس التفكٌر الجدل

 موزعة على النحو التالًبدائل الإجابة  حٌث كانت، (والتغٌٌر السلوكً، التنالض ، التغٌٌر المعرفً)مجالات هً 

ًَ تماما ( ، لا تنطبك عل ًَ ، متردد، لا تنطبك عل ًَ ًَ تماما  ، تنطبك عل  (5،1,2,3,4وتأخذ الأوزان ) ،)تنطبك عل

 .على التوالً



 : صلاحٌة الفمرات

على لغرض التعرف على صلاحٌة فمرات الممٌاس وتعلٌماته وبدائل الإجابة بصٌغتها الأولٌة عرضت 

( وفً ضوء ملاحظاتهم عدلت صٌاغة بعض الفمرات 1مجموعة من المختصٌن فً التربٌة وعلم النفس الملحك )

( محكما ، إذ اعتمد الباحث موافمة هذا العدد 25نها حصلت على موافمة )لأمن فمرات الممٌاس فمرة  أيولم تستبعد 

المحسوبة  (2)كا بٌن لٌمتًن الفرق لأ وضعت لأجله،من المحكمٌن معٌارا لصلاحٌة الفمرات وصدلها فً لٌاس ما 

 )البٌاتً و( 1( وتحت درجة حرٌة )2.25) والجدولٌة ٌكون ذا دلالة احصائٌة عند مستوى دلالة

و أببعض الآراء المناسبة حٌنما ٌكون الالتراح ٌتعلك بصٌاغة لغوٌة  الباحث خذوأ. (323: 1799أثناسٌوس،

 .(3جدول )كما موضح فً لذا تم ابماء الفمرات جمٌعا  و فمرة،اجتماعٌة واضحة لل ةمرغوبٌ

 (3جدول )

 المئوٌة. والنسبة( Chi-square) كأي مربع وفك على اراء المحكمٌن حول صلاحٌة فمرات ممٌاس التفكٌر الجدلً

 يكىَبد

 انزفكُش انجذنٍ
 أسقبو انفقشاد

اعزجبثخ انًحكًٍُ 

انُغجخ  وانًخزصٍُ

 انًئىَخ

-Chi قًُخ 

square  

 انًحغىثخ

انذلانخ 

ػُذ َغجخ 

...5ɒ يىافق 
غُش 

 يىافق

 انزُبقط
1-2-3-4-5-6-8-9-1.-11-12-13 25 - 1..% 25 

3.84 

7 24 1 96% 21,16 

 انزغُُش انًؼشفٍ
15-16-17-18-19-2.-22-23 25 - 1..% 25 

14-21-24 24 1 96% 21,16 

 25 %..1 - 25 32-31-.3-29-28-27-26-25 انزغُُش انغهىكٍ

 

 التطبٌك الاستطلاعً :

( 42بك الممٌاس على عٌنة مؤلفة من )طُ  وضوح تعلٌمات الممٌاس وفهم فمراته لعٌنة البحث، بمصد ضمان

ولد تم اختٌارهم بالطرٌمة العشوائٌة البسٌطة  ،إنسانٌة وأخرى علمٌة اثنٌن( كلٌات، 4طالبا وطالبة موزعٌن على )

تمت الاجابة امام الباحث وطلب منهم ابداء ملاحظاتهم حول وضوح صٌاغة الفمرات و( ٌوضح ذلن. 4وجدول )

تغٌٌر او تعدٌل صٌاغة أٌةَ لالتعلٌمات والفمرات ولٌس هنان حاجه من وضوح ولد تأكد الباحث  ،وطرٌمة الاجابة

 لمكونة للممٌاس.فمرة من الفمرات ا

 العٌنة الاستطلاعٌة لممٌاس التفكٌر الجدلً موزعٌن حسب الكلٌة والجنس (4جدول )

 الإَبس انزكىس انكهُخ د

 10 - اِداة 1

 - 10 انزشثُخ نهؼهىو الإَغبَُخ 2

 10 - كهُخ انهُذعخ 3

 - 10 كهُخ انؼهىو 4

 20 20 انًجًىع



 :التحلٌل الاحصائً لفمرات الممٌاس

ٌعد التحلٌل الإحصائً للفمرات أكثر أهمٌة من التحلٌل المنطمً لها، إذ إن التحلٌل المنطمً لد لا ٌكشف عن 

صدق الفمرات على نحو دلٌك ، لأنه ٌعتمد على الفحص الظاهري لها فمط، أي مثلما ٌبدو ظاهرٌا  للخبٌر )فرج، 

دت لمٌاسه، ومن خلال التحمك من بعض نه ٌتحمك من مضمون الفمرة فً لٌاس ما اع(، لأ331-332: 1980

 (. 5:  1995المؤشرات المٌاسٌة للفمرة، مثل لدرتها على التمٌز بٌن المستجٌبٌن ومعامل صدلها )الكبٌسً، 

إلى أن الحجم المناسب لحساب الموة التمٌٌزٌة للفمرات استعمال)  (Anastasi,1988) انستازي وٌشٌر

فً كل  ا  مناسب ا  المتطرفتٌن فً الدرجة ، إذ إن هذه النسبة توفر حجم%( من كل مجموعة من المجموعتٌن 27

  .Anastasi,1988 : 208))  مجموعة وتباٌن جٌد بٌنهم

حبت من ( طالبة سُ 228( طالبا و)172وطالبة بوالع ) ( طالب400بلغت عٌنة التحلٌل الاحصائً )لذا فمد 

ًّ بالأسلوب اّلطبمً و ،المجتمع الاصلً للبحث جدول رلم كما تم توضٌحه فً و ذات التوزٌع المتناسب العشوائ

وطالبة وتم تفرٌغ الاجابات فً  ( طالب400( على عٌنة مكونة من )5وبعدها تم تطبٌك الممٌاس ملحك ) .(2)

جدول خاص ٌتضمن درجات الفمرات لكل مجال والمجموع الكلً لدرجات كل فرد على الممٌاس ، وحللت 

 ٌا وحسبت الموى التمٌٌزٌة لكل فمرة ومعامل صدلها وثباتها وكما ٌأتً :الاجابات احصائ

 (:Item Discriminationتمٌٌز الفمرات )  .أ 

تعد الموة التمٌٌزٌة للفمرة احدى الخصائص السٌكومترٌة المهمة فً المماٌٌس النفسٌة ، إذ إنها تمثل شكلا  من 

لأنها تكشف لدرة الممٌاس على إظهار الفروق الفردٌة بٌن .  (Ghiselli,1981 : 475)اشكال صدق الفمرة 

،  فالفمرة التً تكون ممٌزة وفعالة هً الفمرة التً تمٌز بٌن فردٌن (Ebel, 1972: 399)الأفراد المفحوصٌن 

ٌختلفان فعلا  فً درجة امتلان السمة اختلافا  ٌظهر فً سلوكهم، فضلا  عن أنها فمرة تمٌس سمة محددة من دون 

 ( .338: 1998ها )عبد الرحمن، غٌر

 أسلوب المجموعتٌن الطرفٌتٌن:

إن أسلوب المجموعتٌن الطرفٌتٌن ٌعتمد على استعمال مجموعتٌن محكٌتٌن متضادتٌن عن طرٌك لٌاس 

%( أفضل نسبة لتحدٌد عدد أفراد المجموعتٌن العلٌا والدنٌا فً 29بحٌث تمثل النسبة ) نسب استجابتهما لكل فمرة،

(، وأكدت أنستازي على kelly,1939الكبٌرة ذات التوزٌع الطبٌعً على وفك ما تم تحدٌده من لبل كٌلً )العٌنات 

 (Anastasi,1976.208)الطرفٌتٌن.المجموعتٌن  لتحدٌد ا  معٌار المعتمدة بوصفها النسبة

 ولأجل حساب تمٌٌز الفمرات فمد اتبع الباحث الخطوات الآتٌة:

من أعلى درجة  وطالبة تنازلٌا   طالب( 422) أفراد العٌنة البالغ عددها رتبت الدرجات التً حصل علٌها -أ 

 إلى أدنى درجة.

%( من المجموعة الدنٌا لتمثل المجموعتٌن 29) %( من المجموعة العلٌا ونسبة29اختٌرت نسبة ) -ب 

 ( طالبا وطالبة.129كل مجموعة )كان عدد أفراد ووفً ضوء تحدٌد هذه النسبة،  .الطرفٌتٌن

لعٌنتٌن مستملتٌن وحساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري، ثم  t.test ل الاختبار التائًاستعما -ج 

تطبٌك الاختبار التائً لمعرفة دلالة الفرق بٌن المجموعتٌن الطرفٌتٌن العلٌا والدنٌا لكل فمرة من فمرات 



بة تمثل الموة التمٌٌزٌة للفمرات ( فمرة، وذلن على أساس أن المٌمة التائٌة المحسو32)عددها  الممٌاس البالغ

 (، وبدرجة حرٌة2,25( عند مستوى دلالة )1,76) الجدولٌة البالغةالتائٌة من خلال ممارنتها بالمٌمة 

 .(5)موضح فً الجدول  (. وكما214)

 (5جدول )

 تمٌٌز الفمرات بطرٌمة المجموعتٌن المتطرفتٌن لممٌاس التفكٌر الجدلً

 انذلانخ انقًُخ انزبئُخ انًجًىػخ انذَُب انًجًىػخ انؼهُب انفقشاد

 انجذونُخ انًحغىثخ الاَحشاف انىعػ الاَحشاف انىعػ 5.,.

1فقشح   غُش دانخ 1.96 1.07 1.367 2.98 1.242 3.17 

2فقشح   دانخ 1.96 3.54 1.200 3.59 941. 4.11 

3فقشح   دانخ 1.96 4.54 1.219 3.47 1.006 4.16 

4فقشح   دانخ 1.96 5.12 1.262 3.16 1.085 3.98 

5فقشح   دانخ 1.96 5.34 1.293 2.97 1.063 3.83 

6فقشح   دانخ 1.96 6.09 1.322 2.91 1.133 3.93 

7فقشح   دانخ 1.96 5.68 1.347 3.42 946. 4.32 

8فقشح   دانخ 1.96 9.05 1.210 2.55 1.144 4.00 

9فقشح   دانخ 1.96 7.19 1.270 2.56 1.116 3.73 

.1فقشح   دانخ 1.96 4.80 1.359 3.15 1.040 3.94 

11فقشح   دانخ 1.96 3.87 1.410 3.55 981. 4.19 

12فقشح   دانخ 1.96 7.47 1.469 2.64 1.256 4.03 

13فقشح   دانخ 1.96 4.49 1.312 3.41 1.063 4.14 

14فقشح   دانخ 1.96 6.15 1.394 3.02 1.100 4.07 

15فقشح   دانخ 1.96 7.00 1.302 2.80 1.010 3.91 

16فقشح   دانخ 1.96 9.43 1.341 2.84 827. 4.27 

17فقشح   دانخ 1.96 5.86 1.276 3.42 1.015 4.34 

18فقشح   دانخ 1.96 7.59 1.361 2.79 1.062 4.05 

19فقشح   دانخ 1.96 7.34 1.403 2.56 1.256 3.89 

.2فقشح   دانخ 1.96 5.80 1.418 2.73 1.153 3.75 

21فقشح   دانخ 1.96 4.41 1.403 2.65 1.431 3.50 

22فقشح   دانخ 1.96 6.60 1.455 2.56 1.327 3.81 

23فقشح   دانخ 1.96 6.82 1.452 3.28 896. 4.40 

24فقشح   دانخ 1.96 8.39 1.338 2.80 1.003 4.15 

25فقشح   دانخ 1.96 6.71 1.438 2.69 1.227 3.91 

26فقشح   دانخ 1.96 5.67 1.420 3.32 1.040 4.28 

27فقشح   دانخ 1.96 7.06 1.418 3.17 926. 4.32 

28فقشح   دانخ 1.96 3.93 1.364 3.51 1.089 4.17 

29فقشح   دانخ 1.96 6.75 1.396 2.44 1.303 3.68 

.3فقشح   دانخ 1.96 6.13 1.452 2.80 1.224 3.92 

31فقشح   دانخ 1.96 5.62 1.468 3.22 1.094 4.21 

32فقشح   دانخ 1.96 4.84 1.463 3.03 1.231 3.92 

حٌث كانت المٌمة التائٌة  (1) ةٌتبٌن من خلال الجدول أعلاه أن جمٌع الفمرات كانت دالة إحصائٌا عدا الفمرو      

 (.2,25( ومستوى دلالة )214( عند درجة حرٌة )1,76من المٌمة التائٌة الجدولٌة البالغة ) أصغرالمحسوبة 

 



 ثبنذسجخ انكهُخ نهًجبل وانذسجخ انكهُخ نًقُبط انزفكُش انجذنٍاسرجبغ دسجخ انفقشح  -ب

  (.46: 2010وتعد هذه الطرٌمة من ادق الوسائل المستخدمة فً حساب الاتساق الداخلً للممٌاس )الكبٌسً ،

 .(6لذا فمد لام الباحث بحساب ارتباط درجة الفمرة بدرجة المجال الذي تنتمً إلٌه، وكما موضح فً جدول )

 (6) جدول

 ارتباط درجة الفمرة بالدرجة الكلٌة للمجال والدرجة الكلٌة لممٌاس التفكٌر الجدلً

 انًجبل انضبنش )انزغُُش انغهىكٍ( انًجبل انضبٍَ )انزغُُش انًؼشفٍ( انًجبل الاول )انزُبقط(

ػلاقزهب  انفقشاد

 ثبنًجبل

ػلاقزهب 

ثبنذسجخ 

 انكهُخ

ػلاقزهب  انفقشاد

 ثبنًجبل

ػلاقزهب 

ثبنذسجخ 

 انكهُخ

ػلاقزهب  انفقشاد

 ثبنًجبل

ػلاقزهب 

ثبنذسجخ 

 انكهُخ

1فقشح  فقشح  0.086 0.179 

14 

فقشح  0.351 0.358

25 

0.424 0.253 

2فقشح  فقشح  0.276 0.351 

15 

فقشح  0.359 0.401

26 

0.429 0.244 

3فقشح  فقشح  0.277 0.348 

16 

فقشح  0.414 0.431

27 

0.495 0.303 

4فقشح  فقشح  0.338 0.432 

17 

فقشح  0.340 0.384

28 

0.388 0.218 

5فقشح  فقشح  0.287 0.387 

18 

فقشح  0.441 0.507

29 

0.480 0.309 

6فقشح  فقشح  0.360 0.448 

19 

فقشح  0.363 0.516

3. 

0.455 0.264 

7فقشح  فقشح  0.360 0.437 

2. 

فقشح  0.341 0.464

31 

0.474 0.290 

8فقشح  فقشح  0.428 0.439 

21 

فقشح  0.241 0.367

32 

0.525 0.187 

9فقشح  فقشح  0.386 0.396 

22 

0.410 0.359    

فقشح 

1. 

فقشح  0.342 0.444

23 

0.327 0.335    

فقشح 

11 

فقشح  0.286 0.406

24 

0.462 0.395    

فقشح 

12 

0.415 0.412       

فقشح 

13 

0.373 0.292       

   ى والدرجة الكلٌةالآخر تاسلوب ارتباط درجة المجال مع المجالا -د

بغٌة الوصول الى التجانس فً تحدٌد السلون المراد لٌاسه ٌنبغً التعرف على ارتباط درجة كل مجال من 

مجالات الممٌاس بالمجال الآخر ، لذا فمد لام الباحث باستخراج معامل لارتباط الدرجة الكلٌة لكل مجال مع المجال 

المستخرج للممٌاس دال احصائٌا لأن معامل ارتباطها أكبر من المٌمة الجدولٌة الآخر وتبٌن ان معامل الارتباط 

 (.9.وكما موضح فً الجدول رلم )(379( وبدرجة حرٌة )0.05لمعامل الارتباط عند مستوى دلالة )

 



 (9جدول )

 الاخرى والدرجة الكلٌة المجالات مع المجال درجة ارتباط اسلوب

 بالمجالات المجال علالة

الكلٌة والدرجة الاخرى  
 اٌذسعخ اٌى١ٍخ اٌزغ١١ش اٌغٍٛوٟ اٌزغ١١ش اٌّؼشفٟ اٌزٕبلغ

 0.820 0.265 0.445 1 التنالض

المعرفً التغٌٌر   1 0.394 0.847 

السلوكً التغٌٌر    1 0.562 

 1    الكلٌةَ الدرجة

بمى فمرات تحذفها ل( هً غٌر ذي دلالة احصائٌة لذا تم 1ٌتضح من الاجراءات اعلاه ان الفمرة رلم )

 (.6، ملحك )( فمرة صالحة لمٌاس التفكٌر الجدلً فً البحث الحال31ًالممٌاس المتكونة من )

 الخصائص السٌكومترٌة للممٌاس:

 ( :Validityاولا : صدق الممٌاس ) 

 تٌة :صدق الممٌاس من خلال الخطوات الآ لمد تم التحمك من

  (Content Validity) صدق المحتوى -5

ٌتمثل هذا النوع من الصدق من خلال تحلٌل المضمون او محتوى الممٌاس بشكل عملانً ، اذ ٌتحمك هذا 

( . ولد تحمك 35:  2010النوع من الصدق عند استخراج الصدق الظاهري والصدق المنطمً للممٌاس )الكبٌسً ، 

 سلوبٌن هما:إالباحث من هذا الصدق ب

 ( Face Validity)  الصدق الظاهري -أ

ن ـم دوـٌب اـر الى مـٌعد الصدق الظاهري احد مؤشرات صدق المحتوى ، و المظهر العام للممٌاس وهو ٌشٌ

ولد تحمك هذا النوع من   .(Anastasi&Urbina,1997 : 148ه )ـن اجلـع مـا وضـاس مـى لٌـاس علـلدرة الممٌ

  مجال المٌاس النفسً و التربٌةالصدق من خلال عرض الممٌاس على مجموعة من المحكمٌن و المتخصصٌن فً 

 .(3) وعلم النفس ملحك

 ((Logical Validity الصدق المنطمً -ب

هو نوع من انواع صدق المحتوى، ٌتحمك من خلال التعرٌف الدلٌك للمتغٌر المدروس الذي ٌمٌسه الممٌاس 

 ،(35:  2010وكذلن من خلال التصمٌم المنطمً للفمرات بحٌث تغطً المساحات المهمة لهذا المتغٌر )الكبٌسً ، 

ته وتعرٌفاتها على مجموعة من ولد تحمك الباحث من هذا الصدق من خلال عرض الممٌاس وفمراته ومجالا

 .الخبراء والمتخصصٌن فً مجال التربٌة وعلم النفس والمٌاس النفسً

 

 

 



 (Construct Validity) صدق البناء -0

وٌعد هذا الأسلوب من الأسالٌب الشائعة الاستخدام بٌن الباحثٌن " لحساب الاتساق الداخلً للممٌاس، إذ انه 

وهو  فمرة من فمرات الممٌاس تسٌر فً الاتجاه الذي ٌسٌر فٌه الممٌاس كله أم لا،ٌهتم بمعرفة فٌما إذا كانت كل 

 (.207: 1997)سعد ، بذلن ٌمدم لنا ممٌاسا  متجانسا  

ولد تحمك الباحث من هذا النوع من الصدق باستخراج صدق الفمرات من خلال لدرة الفمرات على التمٌٌز 

الذي تنتمً إلٌه كما موضح فً جدول بالدرجة الكلٌة للمجال ة الفمرة ( واستعمال أسلوب علال5جدول ) بٌن الافراد

 .(9جدول )درجة المجال مع المجالات الأخرى ( واٌضا  من خلال ارتباط 6)

 :( (Reliabilityثانٌا: ثبات الممٌاس  

ٌشٌر مفهوم الثبات الى مدى الاتساق فً تمدٌر الدرجة الحمٌمٌة التً ٌمٌسها الممٌاس )عودة وملكاوي، 

ثبات نتائج الممٌاس أو الاختبار تمرٌبا فً المرات المختلفة التً ٌطبك فٌها على  فالثبات ٌعنً (194:  1992

ور متكافئة أو متماثلة فٌه )الزٌود وعلٌان، الأفراد انفسهم، أو هو اعطاء النتائج نفسها تمرٌبا عندما تطبك ص

2005 :145.) 

 ومن خلال الطرٌمتٌن الآتٌتٌن : استمارة( 60ولغرض حساب ثبات ممٌاس التفكٌر الجدلً تم سحب )

 (Test retest method) -طرٌمة اعادة الاختبار: -أ

عندما ٌطبك الاختبار  النتائج،تستخدم هذه الطرٌمة فً حساب الثبات إذ انها تكشف لنا عن مدى استمرار 

 (,122:1990على مجموعة معٌنة لأكثر من مرة وعبر فاصل زمنً.)داود وعبد الرحمن

( اناث. إذ تم اختٌارهم بالطرٌمة العشوائٌة 30( ذكور و)30( طالبا وطالبة )60ولد تم تطبٌك الممٌاس على )

ستخدام معامل ارتباط )بٌرسون( بٌن درجات التلامذة إادة تطبٌك الممٌاس على العٌنة وبوبعد مرور اسبوعٌن تم اع

( وهو معامل ثبات عالٍ، ولد اشار العٌسوي  الى  معامل الثبات المستخرج بٌن التطبٌك 0.89فً التطبٌمٌن فبلغ )

:  1795وهو معامل ثبات جٌد  اذ  ٌعدُّ مؤشرا  جٌدا  على ثبات الممٌاس ) عٌسوي ، % فاكثر( 92الاول والثانً )

59  . ) 

وٌشٌر معامل الثبات العالً المستخرج بطرٌمة اعادة الاختبار الى استمرار الافراد وعدم تذبذب استجاباتهم 

 بٌن تطبٌك وآخر، وبالتالً فهو ٌشٌر الى دلة الممٌاس.

 :Cronbach Alpha)طرٌمة الفا كرونباخ ) -ب

أداء الفرد من فمرة إلى أخرى، وٌشٌر إلى الدرجة التً تشترن بها جمٌع  معادلة )الفا كرونباخ( إتساق تمٌس

(، وتؤدي هذه الطرٌمة إلى إتساق 97: 1792فمرات الممٌاس فً لٌاس خاصٌة معٌنة عند الفرد )ثورنداٌن وهٌجن 

ٌمة (، لإستخراج الثبات بهذه الطر165: 2222)علام  داخلً لبنٌة الممٌاس، وٌسمى أٌضا  معامل التجانس

، أذ بلغ معامل (Alpha Cronbach Formula)للمكونات وللممٌاس ككل إستعمل الباحث معادلة إلفا كرونباخ 

( وهً مؤشرات جٌدة على ثبات الممٌاس، إذ أكد كرونباخ أن الممٌاس الذي معامل 2.929ثبات الممٌاس ككل )

 (Cronbach 1964:639).ثباته عالِ هو ممٌاس دلٌك

 :(Standard Errorالخطأ المعٌاري ) -ج



ان استخراج الخطأ المعٌاري للممٌاس او ما ٌسمى بالخطأ المعٌاري للدرجة ٌعد مؤشرا  آخر للثبات إذ إن الدرجات 

ستخراج الثبات هً لٌست درجات حمٌمٌة، وانما هً فً الوالع درجات جُمعت عن طرٌك التً نحصل علٌها لا

من أخطاء العٌنة  99%اجابات فردٌة لد ٌتخللها الاخطاء، وخلال هذا الاجراء ٌمكن تصحٌح 

(Anastasi&Urbina,1997 : 107-108)  ً(9الجدول رلم )وكما موضح ف 

 (1جدول )

 جدلًلممٌاس التفكٌر ال لٌم الخطأ المعٌارينباخ واعادة الاختبار و الثبات بطرٌمتً ألفا كرونتائج 

 40حجى انؼُُخ  400حجى انؼُُخ  انًقُبط

 انزفكُش انجذنٍ
 أنفب كشو َجبخ

الاَحشاف 

 انًؼُبسٌ
 اػبدح الاخزجبس انخطأ انًؼُبسٌ

الاَحشاف 

 انًؼُبسٌ
 انخطأ انًؼُبسٌ

0.872 13.375 7.49 0.89 13.375 6.01 

 

  التفكٌر الجدلً:المؤشرات الإحصائٌة لممٌاس 

ستخراج المؤشرات الإحصائٌة ا، وعلٌه فأنَّ اعتدالٌاإنَّ الظواهر النفسٌة تتوزع بٌن أفراد المجتمع توزٌعا  

تعمل على إٌضاح مدى لرب توزٌع درجات افراد العٌنة من التوزٌع الطبٌعً، الذي ٌعد معٌارا  للحكم على تمثٌل 

ستخراج المؤشرات ا(، وبعد 192: 2214العٌنة للمجتمع المدروس، مما ٌسمح بتعمٌم النتائج )منسً والشرٌف 

ن توزٌع درجات عٌنة التحلٌل الإحصائً على ممٌاس الكفاءة أستجابات عٌنة البحث، تبٌن ادرجات الإحصائٌة ل

 .( ٌوضحان ذلن1( وشكل )7الجدول ). والتكٌفٌة، كان ألرب إلى التوزٌع ألاعتدالً

 (7جدول )

 المؤشرات الإحصائٌة لممٌاس التفكٌر الجدلً

 المٌم المؤشرات الاحصائٌة ت

5 N انؼُُخػذد أفشاد   400 

0 Mean انىعػ انحغبثٍ   109.01 

3 Std. Error of Mean اَحشاف خطأ انىعػ   .669 

4 Median انىعُػ   109.00 

5 Mode انًُىال   117 

6 Std. Deviation الاَحشاف انًؼُبسٌ   13.375 

9 Skewness الانزىاء   -.079- 

1 Std. Error of Skewness122. اَحشاف خطأ الانزىاء 

7 Kurtosis انزفشغح   .562 

52 Std. Error of Kurtosis اَحشاف خطأ انزفشغح   .243 

55 Minimum57 اقم دسجخ 

50 Maximum149 اػهً دسجخ 

53 Sum 43603 انًجًىع 



 

 (5شكل رلم )

 التوزٌع الطبٌعً لعٌنة التفكٌر الجدلً

 

 وصف ممٌاس التفكٌر الجدلً بصٌغته النهائٌة:

بعد التحمك من الخصائص المٌاسٌة المتمثلة بمؤشرات التحلٌل الاحصائً والصدق والثبات  للممٌاس، أصبح 

التنالض ) ( فمرة موزعة على ثلاثة مكونات هما:31بصٌغته النهائٌة مكون من )( 1)ملحك ممٌاس التفكٌر الجدلً 

Contradiction) و(ًالتغٌٌر المعرف Cognitive changeو ) ( ًالتغٌٌر السلوكBehavioral change ،)

( فمرة، 9( فمرة، وٌتضمن المكون الثالث )11( فمرة، بٌنما ٌتضمن المكون الثانً )12وٌتضمن المكون الأول )

، لا تنطبك وأمام كل فمرة مدرج خماسً للا ًّ ًّ ، متردد، لا تنطبك عل ًّ تماما، تنطبك عل ستجابة هو: ]تنطبك عل

ًّ تماما[، وتعطى ( اعلى درجة، لذا فإن أعلى 5( أدنً درجة، ودرجة )1الدرجات من درجة ) تصحٌح عند عل

( درجة وألل درجة ٌمكن ان 155درجة ٌمكن ان ٌحصل علٌها المستجٌب عن إجابته على فمرات الممٌاس هً )

هزا وبذلن أصبح الممٌاس جا ( درجة،73(، درجة والمتوسط الفرضً للممٌاس ممداره )31ٌحصل علٌها هً )

 .ٌك على عٌنة البحث الأساسٌةللتطب

 الفصل الرابع: عرض النتائج وتفسٌرها منالشتها

 مستوى التفكٌر الجدلً لدى طلبة الجامعة )عٌنة البحث(.الهدف الأول: التعرف على 

لأجل تحمٌك الهدف الأول للبحث تم تطبٌك ممٌاس التفكٌر الجدلً على عٌنة البحث الأساسٌة، وبعد ذلن تم 

تفرٌغ البٌانات التً تم الحصول علٌها من هذا التطبٌك باستخدام برنامج الحمٌبة الإحصائٌة للعلوم الاجتماعٌة 

(SPSS ،)درجات ممٌاس التفكٌر الجدلً اتضح ان الوسط الحسابً لدرجات عٌنة البحث على الممٌاس  وبعد تحلٌل

مارنة المتوسط المحسوب مع المتوسط ( درجة وبم13,395(، و بانحراف معٌاري لدره )127,21ٌساوي )

جة ٌظهر أن المتوسط المحسوب أعلى من المتوسط الفرضً. در( 73الفرضً لممٌاس التفكٌر الجدلً و البالغ )

و تبٌن أن المٌمة المحسوبة لد بلغت  (Z)وللولوف على الدلالة الإحصائٌة للفروق الظاهرة تم استخدام اختبار 

( وهذا ٌشٌر الى أن  2,25( عند مستوى دلالة )  1,76الحرجة و البالغة )  (Z) (، وهً أعلى من لٌمة23,736)

 ٌوضح ذلن.( 12طلبة الجامعة لدٌهم ارتفاع فً التفكٌر الجدلً والجدول )



 (52جدول )

 المحسوبة و الحرجة لمتغٌر التفكٌر الجدلً  (Z)الوسط الحسابً و الوسط الفرضً والانحراف المعٌاري ولٌمة 

 العٌنة المتغٌر
المتوسط 

 الحسابً

الانحراف 

 المعٌاري

المتوسط 

 الفرضً

مستوى    Zالزائٌةالمٌمة 

 الدلالة

(2925) 
 الجدولٌة المحسوبة

التفكٌر 

 الجدلً
 دالة 5976 039736 73 539395 527925 422

 

 التفكٌر الجدلًإنَّ  حٌثومن الجدول أعلاه ٌتبٌن لنا أن طلبة الجامعة ٌمتلكون المدرة على التفكٌر الجدلً 

كٌفٌة المعرفً الذي ٌبذله الأفراد فً مواجهة الأحداث المتضاربة، وسهم فً تحدٌد أشكال ودرجات الجهد ٌُ 

، ٌركّزون انتباههم بالتفكٌر الجدلًفالأفراد الذٌن ٌملكون إحساسا  لوٌاّ   ،م للتنالضات الموجودة فً عالمهمإدراكه

أكثرا نضجا فً تعاملاتهم مع  تعارضة، وٌكونونبوجهات النظر الم والآخذ ،وجهمن عدة أ على تحلٌل المشكلة

 الأحداث.

(، حٌث ٌرى إن التفكٌر الجدلً هو أكثر صور التفكٌر Riegel , 1975وهذا ٌتفك مع ما طرحه رٌجل )

ا،  ، فحسب التوتر وهو بالطبع "تفكٌر الراشدٌن" لا ٌسعى إلى التوازن أو خفضالجدلً إنه ٌرى أن التفكٌر نضج 

وإنما هو سعً مستمر نحو الأزمة المعرفٌة؛ فالعمل الناضج ٌحتاج إلى الاستثارة المستمرة، وٌرحب بالتنالض 

الظاهري الذي ٌصاحب وجهتً نظر متعارضتٌن أو أكثر، لأن هذا هو الغذاء الذي ٌهٌئ الفرصة لنمو العمل 

 (Riegel, 1975:18) الإنسانً.

 الفروق ذات الدلالة الإحصائٌة للتفكٌر الجدلً بحسب متغٌري الجنس و التخصصالتعرف على : الثانًالهدف 

 لدى طلبة الجامعة )عٌنة البحث(.

لأجل تحمٌك الهدف استخدم الباحث تحلٌل التباٌن الثنائً بعد جمع البٌانات وتفرٌغها باستعمال الحمٌبة 

( 3( )2والأشكال ) (11رلم ) وحصل على النتائج المبٌنّة فً الجدول ( SPSS )الإحصائٌة للعلوم الاجتماعٌة 

 ( أدناه توضح ذلن:4)

 (11)جدول 

 المحسوبة ومستوى الدلالة الإحصائٌة (F)مصدر التباٌن لمٌم 

 الدلالة مستوى المحسوبة (Fلٌمة) المربعاتمتوسط  درجة الحرٌة المربعات مجموع مصدر التباٌن

 غٌر دال A 127.695 1 127.695 0.714العامل  

 غٌر دال B 57.829 1 57.829 0.323 العامل 

 غٌر دال Ax B 271.099 1 271.099 1.515التفاعل 

 - - 178.884 396 70838.243 الخطأ

 - - - 400 4824435.000 الكلً



 ( الى ما ٌلً :11اشارت نتائج تحلٌل التباٌن الثنائً فً جدول )

  احصائٌة فً التفكٌر الجدلً تبعا لمتغٌر الجنس، اذ كانت المٌمة الفائٌة المحسوبة لا توجد فروق ذات دلالة

( اذ بلغ 396( ودرجة حرٌة )0.05( عند مستوى الدلالة )3.84( ادنى من المٌمة الجدولٌة )0.714)

فً (وكما موضح 109.575( بٌنما كان المتوسط الحسابً للإناث )108.401المتوسط الحسابً للذكور )

 (.2كل )الش

  لا توجد فروق ذات دلالة احصائٌة فً التفكٌر الجدلً تبعا  لمتغٌر التخصص . اذ كانت المٌمة الفائٌة

( لصالح التخصص 0.05( عند مستوى دلالة ) 3.84( وهً ادنى من المٌمة الجدولٌة )0.323المحسوبة )

لمتوسط الحسابً لطلبة ( الل من ا108.593الانسانً، اذ بلغ المتوسط الحسابً للتخصص العلمً )

 (.3( وكما موضح فً الشكل )109.383التخصص الانسانً البالغ )

  ًلا توجد فروق ذات دلالة احصائٌة تبعا للتفاعل بٌن الجنس ) ذكور ، اناث ( والتخصص ) علمً ، انسان

( عند مستوى 3.84( وهً اصغر من المٌمة الجدولٌة البالغة )1.515( ، اذ كانت المٌمة الفائٌة المحسوبة )

(، وبذلن لا ٌوجد تفاعل للجنس مع التخصص الاكادٌمً عند تفاعلهما معا  فً التأثٌر على 0.05دلالة )

 ( متوسطات المجموعات الاربعة.12(، وٌظهر جدول )4التفكٌر الجدلً وكما موضح فً الشكل )

 (50جدول )

 التفكٌر الجدلًمتوسطات الجنس والتخصص فً ممٌاس 

 

 الأكادٌمًالتخصص 

 الجنس

 اناث ذكور

 110.035 107.151 علمً

 109.115 109.652 انسانً

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفرق فً التفكٌر الجدلً بحسب الجنس (0الشكل )



 

 الفرق فً التفكٌر الجدلً بحسب التخصص (3الشكل )

 

 

 

 

 

 

 

 التخصص فً التفكٌر الجدلًوبحسب الجنس  التفاعل (4الشكل )

الفروق الدالة بٌن متوسطات المجموعات الاربعة لام الباحث باستعمال اختبار شٌفٌه ولغرض تعرف 

 ( :13وممارنة درجاتها مع لٌمة شٌفٌه الحرجة، وكما موضوح فً الجدول )

 (53جدول )

 التفكٌر الجدلًفً ممٌاس  الجنس والتخصصوساط الحسابٌة للتفاعل بٌن لٌمة شٌفٌه للأ

 الحسابٌة المتوسطات المستوٌات العدد
 الفرق بٌن

 المتوسطٌن

شٌفٌه  لٌمة

 0.05  مستوى الدلالة لٌمة الدلالة الحرجة

5 

 107.151 علمً – ذكور

 دالة 0.414 2.04 2.501

 109.652 انسانً – ذكور

0 

 107.151 علمً – ذكور

 دالة 0.729 2.04 2.884

 110.035 علمً –اناث 

3 

 107.151 علمً –ذكور 

 غٌر دالة 0.202 2.04 1.964

 109.115 انسانً –اناث 



4 

 109.652 انسانً –ذكور 

 غٌر دالة 0.122 2.04 0.383

 110.035 علمً –اناث 

5 

 110.035 علمً –اناث 

 غٌر دالة 0.311 2.04 0.92

 109.115 انسانً –اناث 

6 

 109.115 انسانً –اناث 

 غٌر دالة 0.812 2.04 0.537

 109.652 انسانً –ذكور 

  

بان جمٌع هذه الفروق تمٌل لصالح التخصص الانسانً فً التفكٌر الجدلً وٌعود ذلن الى تشٌر النتٌجة و      

 اختلاف عوامل البٌئة التعلٌمٌة والثمافٌة للتخصص الانسانً من حٌث الممررات الدراسٌة ، واسلوب التدرٌس.

 : اتـــالاستنتاج

الوالع الذي ٌفرض نفسه وطبٌعة الحٌاة الملٌئة بالتنالضات هً ما تجعل الافراد ٌنهجون نهجا جدلٌا أن  -1

سواء أكان فً تفكٌرهم، سلوكهم، أو حتى فً حواراتهم الداخلٌة مع الذات، ففً ظل الأزمة السٌاسٌة 

ن مواجهة هذه التملبات والاوضاع الالتصادٌة التً ٌمر بها البلد، لابد لهم من وسٌلة دفاعٌة تمكنهم م

والتغٌٌرات؛ لٌوفروا لذواتهم درجة من السٌطرة والأمن النفسً. ولابد أن لا ننسى ما حصل وما ٌحصل 

على المستوى التربوي والتعلٌمً فٌما ٌخص المرارات المتعلمة بالدوام أو الامتحانات وغٌرها من 

لب وتدفعه للبحث عن طرقٍ لٌفضَ بها هذا المرارات المتغٌرة باستمرار والتً بدورها تشوش فكر الطا

 .مستوى التفكٌر الجدلًرفع الصراع. علٌه فهذه الأسباب مجتمعة، تسهم بدورها فً 

 

 :التوصٌـــات

 .أخرى عٌنات تتضمن مستمبلٌة بدراسات الحالً البحث ممٌاس من الاستفادة-1

 التفكٌر من النوع هذا بتنمٌة تعنى تطوٌرٌة دورات فتح خلال من الحالً البحث نتائج بتعزٌز التعلٌم وزارة لٌام-2

 .الحالً البحث عٌنة لدى

 ات:ـــالممترح

 إجراء دراسة للتعرف على التفكٌر الجدلً لدى طلبة الدراسات العلٌا. -1

شخصٌة أخرى مثل )السٌطرة الانتباهٌة،  -إجراء دراسة تتناول متغٌر التفكٌر الجدلً مع متغٌرات معرفٌة  -2

 الادراكٌة، الانغلاق المعرفً(.السرعة 

 

 

 



 الملاحك

 (5ملحك )

 ممٌاس التفكٌر الجدلً عند تطبٌمه على عٌنة التحلٌل الاحصائً

 بسم الله الرحمن الرحيم

 اعزج١بْ \ َ
 عزٌزي الطالب .... عزٌزتً الطالبة

 تحٌة طٌبة :

ٌضع الباحث بٌن ٌدٌن مجموعة من الفمرات التً تعبر عن شعورن الداخلً ، لذا ارجو منكم المساهمة فً إنجاح 

(  ✓البحث وذلن بالتفضل بمراءة كل فمرة بدلة والتحري فً اختٌار إجابة واحدة تناسبن ، وذلن بوضع علامة ) 

ة واخرى خاطئة ، وإن أفضل جواب هو ما تشعر أمام البدٌل الذي ٌنطبك علٌن ، علما أنه لا توجد إجابة صحٌح

نه ٌعبر عن مولفن فعلا ، وحسب ما تتطلبه طبٌعة الاسئلة وعدم ترن أي فمرة بدون تأشٌر ، علما أن إجابتن أ

 تستخدم لأغراض البحث العلمً ولن ٌطلع علٌها سوى الباحث.مع جزٌل الشكر والامتنان

 : ٌرجى تدوٌن المعلومات الاتٌة ملاحظة

 أنثى ذكر التخصص كلٌةال
    

                                                                                    

تنطبك علً  الفمرات ت
 تماما

لا تنطبك  متردد تنطبك علً
 علً

لا تنطبك علً 
 تماما

ارفق  ػُذيب أعزًغ انً سأٍَُ نجذال يؼٍُ  .5

 يغ كلاهًب.
     

انحُبح رُبقعبد يزؼذدح. أجذ إٌ نًظبهش  .0       

      أؤيٍ أَه ًَكٍ نشُئٍُ أٌ َكىَب يزُبقعٍُ.   .3

      انؼبنى يهٍ ثبنزُبقعبد انزٍ َصؼت حه هب.  .4

ارا وجذ سأٍَُ يزُبقعٍُ نجذال يب ، لا ًَكٍ   .5

 أٌ َكىٌ كلاهًب صحُحٍُ.
     

      .الاًَبٌ ثشُئٍُ يزُبقعٍُ غُش يُطقٍ.  .6

انجبَت انصحُح لأٌ اعزطُغ أٌ أيُض   .9

 يىظىع اخزلاف ػُذيب أثحش ثجذ..
     

      َىجذ حم واحذ صحُح نهًغبئم انًهًخ..  .1

      ويزًبعك َغجُب..اجذ ػبنًٍ صبثذ   .7

ػُذيب رخزهف الاغشاف ، انحقُقخ ركًٍ فٍ   .52

 يكبٌ يب فٍ انًُزصف.

     

      أهزى ثإَجبد انحقُقخ ػُذيب احم أٌ يشكهه..  .55

َخزهف اصُبٌ يٍ اصذقبئٍ اجذ ػُذيب   .50

 صؼىثخ فٍ رحذَذ انًحق ثُُهًب.
     

َىجذ جبَجبٌ نلأشُبء اػزًبدا ػهً كُفُخ   .53

 َظشرك نهًشكهخ.

     

      ..اويٍ ثبٌ شخصُزٍ نٍ رزغُش غىال حُبرٍ  .54

ػُذيب ارخز قشاسا حىل شٍء  يب فهٍ أحُذ   .55

 ػُه..
     

ًؼزقذاد رحذد رصشفبرٍ نذٌ يجًىػه يٍ ان  .56

 فٍ كم انظشوف.

     

     نذٌ اًَبٌ قىٌ ثُفغٍ وآسائٍ صبثزخ ػُذيب   .59



 َخزهف الاخشٍَ يؼٍ..

      اجذ أٌ رىجهبرٍ رزغُش رحذ ظشوف يؼُُخ.   .51

اجذ اٌ يؼزقذارٍ رزغُش اػزًبدا ػهً   .57

 انشخص انزٌ اسافقه.

     

افعم انزفبوض ػهً انزًغك ثًجًىػخ يٍ   .02

 انًؼزقذاد انًخبنفخ .

     

         يٍ انصؼت  أٌ أحذد الاشُبء انصبئجخ.  .05

      رزغُش ثًشوس انىقذ.. يؼزقذارٍ الاعبعُخ  .00

ارا اػزقذد اٍَُ ػهً صىاة فإٍَُ يغزؼذ   .03

 نهًحبسثخ حزً انُهبَخ..
     

اجذ صؼىثخ فٍ ارخبر انقشاس حىل انقعبَب   .04

 انجذنُخ.
     

ارصشف ثزاد انطشَقخ عىاء كُذ يغ   .05

 ..اصذقبئٍػبئهزٍ او يغ 

     

      غجبػٍ صؼجخ انزغُُش.  .06

اغُش انطشَقخ انزٍ ارصشف ثهب اػزًبدا ػهً   .09

  انشخص انزٌ اَب يؼه.
     

انطشَقخ انزٍ ارصشف ثهب رؼزًذ ػهً   .01

انًىقف انزٌ اَب فُه ثذلا يٍ اونىَبرٍ 

 انشخصُخ.

     

      .َؼكظ عهىكٍ انخبسجٍ افكبسٌ انحقُقُخ.  .07

      صيُُخ لأخشي. يذحيغزًش يٍ أرغُش ثشكم   .32

      نًجبدئٍ..أرصشف غجقب   .35

      أجذ أٍَُ شخص يخزهف يٍ وقذ ِخش.  .30

 

 (0ملحك )

 الذٌن استعان بهم الباحث فً اجراءات البحث المحكمٌنأسماء السادة 

 اٌمغُ اٌغبِؼخ الاخزظبص الاعُ د

 اٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ الأغب١ٔخ عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.د. ؽغ١ٓ سث١غ ؽّبدٞ  .1

 رشث١خ اثٓ سشذ عبِؼخ ثغذاد ل١بط ٚرم٠ُٛ أ.د. خبٌذ عّبي عبعُ  .2

 ػٍُ إٌفظ اٌغبِؼخ اٌّغزٕظش٠خ ػٍُ إٌفظ اٌّؼشفٟ أ.د. خذ٠غخ ؽ١ذ ٔٛسٞ  .3

 ػٍُ إٌفظ -و١ٍخ ا٢داة عبِؼخ ثغذاد اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ ٚالاؽظبء أ.د. خ١ًٍ اثشا١ُ٘ سعٛي  .4

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ عبِؼخ وشثلاء ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.د. سعبء ٠بع١ٓ ػجذ الله  .5

اٌم١بط إٌفغٟ ٚاٌزم٠ُٛ  أ.د. طفبء ؽبسق ؽج١ت  .6

 اٌزشثٛٞ

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ ثغذادعبِؼخ 

 اٌزشث١خ اٌخبطخ عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ أ.د. ػجذ اٌغلاَ عٛدد  .7

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ عبِؼخ ٚاعؾ ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ ػجٛد عٛاد ساػٟ اٌؼزبثٟأ.د.   .8

 الأغب١ٔخاٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ  عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ اٌغش٠شٞ أ.د. ػٍٟ ِؾّٛد وبظُ اٌغجٛسٞ  .9

 ػٍُ إٌفظ اٌغبِؼخ اٌّغزٕظش٠خ ل١بط ٚرم٠ُٛ أ.د. غبدح صبٟٔ ػجذ اٌؾغٓ  .10

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ عبِؼخ ثبثً الاداسح اٌزشث٠ٛخ أ.د. وش٠ُ فخشٞ ٘لاي  .11

اٌم١بط  - ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.د. محمد أٔٛس ِؾّٛد  .12

 ٚاٌزم٠ُٛ

 ٚإٌفغ١خاٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ  اثٓ سشذ-عبِؼخ ثغذاد 

 اٌزشث١خ اٌخبطخ عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.َ.د. ؽٛساء ػجبط وشِبػ  .13

 اٌزشث١خ الاعبع١خ عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.َ.د. ؽ١ذس ؽبسق  .14

اسشبد ٔفغٟ ٚرٛع١ٗ  اثٓ سشذ -عبِؼخ ثغذاد  إسشبد ٔفغٟ ٚرٛع١ٗ رشثٛٞ أ.َ.د. سؽ١ُ ٍّٟ٘ ِؼبسط  .15

 رشثٛٞ

 اٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ الأغب١ٔخ عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ. طبدق وبظُ عش٠ٛ أ.َ.د  .16



 اٌشّشٞ

 اٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ الأغب١ٔخ عبِؼخ ٚاعؾ ل١بط ٚرم٠ُٛ أ.َ.د. ػجذ الله ِغ١ذ ؽ١ّذ اٌؼزبثٟ  .17

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ عبِؼخ ٚاعؾ ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.َ.د. ػٍٟ ػجذ اٌىبظُ اٌشّشٞ  .18

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ عبِؼخ ٚاعؾ ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ ِبٌه فؼ١ً ػجذ اللهأ.َ.د.   .19

 اٌزشث١خ ٌٍؼٍَٛ الأغب١ٔخ عبِؼخ ثبثً ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.َ.د. ِذ٠ٓ ٔٛسٞ اٌشّشٞ  .20

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ عبِؼخ ثغذاد ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.َ.د. ٍٔٙخ ٔغُ اٌذ٠ٓ ِخزبس  .21

 اٌؼٍَٛ اٌزشث٠ٛخ ٚإٌفغ١خ اثٓ سشذ -عبِؼخ ثغذاد  ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ ػجبط سؽ١ُأ.َ.د. ٕ٘ذ طج١ؼ   .22

 ػٍُ إٌفظ اٌغبِؼخ اٌّغزٕظش٠خ ػٍُ إٌفظ الاعزّبػٟ أ.َ. اثزغبَ اٌؼ١جٟ شش٠غٟ  .23

 ػٍُ إٌفظ عبِؼخ ثغذاد/آداة ِؼشفٟ -ػٍُ إٌفظ اٌزشثٛٞ أ.َ. أص٘بس محمد ِغ١ذ اٌغجبة  .24

 و١ٍخ اٌزشث١خ اثٓ سشذ عبِؼخ ثغذاد إٌفظ اٌؼبَ ػٍُ أ.َ. ػٍٟ ؽغ١ٓ ؽٍٛ  .25

 

 ةـــالعربٌ ادرــــــالمص

- اٌض٠ٛد، ٔبدس فّٟٙ ٚ٘شبَ ػبِش ػ١ٍبْ )2445(: ِجبدٜء اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ فٟ اٌزشث١خ، ؽ3، داس اٌفىش ٌٍٕشش 

 ٚاٌزٛص٠غ.

اصش اخزلاف ؽغُ اٌؼ١ٕخ ٚاٌّغزّغ الاؽظبئٟ فٟ اٌمذسح اٌز١١ّض٠ـخ ٌفمـشاد  "(:1445) اٌىج١غٟ، وبًِ صبِش -

.، اٌؼشاق، و١ٍخ اٌزشث١خ/ اثٓ سشذ، عبِؼخ ثغذاد"اٌّمب١٠ظ إٌفغ١خ ) دساعخ رغش٠جخ (  

 - اٌىج١غٟ، ١٘ٚت ِغ١ذ )2414(: الإؽظبء اٌزطج١مٟ فٟ اٌؼٍَٛ الاعزّبػ١خ، ؽ1، اٌؼب١ٌّخ اٌّزؾذح، ث١شٚد – ٌجٕبْ.

- صٛسٔذا٠ه، سٚثشد ٚ ١٘غٓ، ا١ٌضاث١ذ )1434(: اٌم١ــبط ٚاٌزم٠ٛـــُ فٟ ػٍـــُ إٌفظ ٚاٌزشث١خ، رشعّخ: ػجذ الله 

 اٌى١لأٟ ٚػجذ اٌشؽّٓ ػذط، ِشوض اٌىزبة اٌؼشثٟ.

بْ، الاسدْ. ّّ  - داٚد، ػض٠ض ؽٕب ٚػجذ اٌشؽّٓ، أٔٛس ؽغ١ٓ )1444(: ِٕب٘ظ  اٌجؾش اٌزشثٛٞ، ثغذاد، ِطبثغ ػ

 - ص٠زْٛ، وّبي ػجذ اٌؾ١ّذ )2445(: أعب١ٌت اٌجؾش فٟ اٌزشث١خ ٚػٍُ إٌفظ، ؽ3 ػبٌُ اٌىزت، اٌمب٘شح-ِظش. 

 - عؼذ، ػجذ اٌشؽّٓ )1433(: اٌم١ـــــبط إٌفغـــــٟ، ؽ1، ِىزجخ اٌفلاػ، اٌى٠ٛذ.

 - ػجذ اٌشؽّٓ، عؼذ )1433(: اٌم١ـــــبط إٌفغـــــٟ، ؽ1، ِىزجخ اٌفلاػ، اٌى٠ٛذ.

 - ػلاَ، طلاػ اٌذ٠ٓ ِؾّٛد )2444(: اٌم١بط ٚاٌزم٠ُٛ اٌزشثٛٞ ٚإٌفغٟ، داس اٌفىش اٌؼشثٟ، اٌمب٘شح ،ِظش.

- ػٛدح ، اؽّذ ع١ٍّبْ ٍِٚىبٚٞ ، فزؾٟ ؽغٓ )1442(: أعبع١بد اٌجؾش اٌؼٍّـٟ فـٟ اٌزشث١خ ٚاٌؼٍَٛ الإٔغب١ٔخ، 

، رٛص٠غ ِىزجخ اٌىٕبٟٔ، أسثذ، الأسدْ. 2ؽ  

- ػ١غــٛٞ، ػجذ اٌشؽّٓ ِؾّـذ )1435(: اٌم١ــــــــبط ٚاٌزغش٠ــت فٟ ػٍـــُ إٌفـــــــــظ ٚاٌزشث١خ، الإعىٕذس٠خ، 

.، ِظشداس اٌّؼشفخ اٌغبِؼ١خ  

 - فشط، طفٛد )1434(: اٌم١ــــــبط إٌفغـــــٟ، اٌمب٘شح داس اٌفىش اٌؼشثٟ .



 - ٍِؾُ، عبِٟ محمد )2414(: ِٕب٘ظ اٌجؾش فٟ اٌزشث١خ ٚػٍُ إٌفظ، ؽ6، داس اٌّغ١شح، ػّبْ، الاسدْ.

، Spssظ ـــذاَ ثشٔبِـــبد ثبعزخــــٟ ٌٍج١بٔـــاٌزؾ١ًٍ الاؽظبئ(: 2414ِٕغٟ، ػجذ اٌؾ١ٍُ ٚاٌشش٠ف، خبٌذ ؽغٓ ) -

 داس اٌغبِؼخ اٌغذ٠ذح. 1ؽ
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